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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo verificar como a intertextualidade ¢ tratada nas questdes de
Lingua Portuguesa do Exame Nacional do Ensino Médio, o Enem, tendo como alicerce
teorico a Linguistica Textual (LT). Para tal, compreende-se o texto como um lugar de
interagdo entre sujeitos sociais € que esta sempre dialogando com outros textos. De carater
qualitativo, a pesquisa observa também a recorréncia de questdes com intertextualidade
stricto sensu e os tipos de intertextualidade existentes a partir da tipologia de Koch, Bentes ¢
Cavalcante (2012), a saber: intertextualidade explicita, intertextualidade implicita,
intertextualidade tematica e intertextualidade estilistica. Quanto as nogdes de texto que
permeiam as questoes em analise, a pesquisa observa se 0 modo como elas foram formuladas
auxiliam na produgao de sentido. Para a realiza¢do deste estudo, optou-se, para a constitui¢cdo do
corpus, pela andlise de questbes de Lingua Portuguesa, selecionadas nas provas do Enem
aplicadas entre os anos de 1998, primeira edicdo do exame, até o ano de 2009, marco das
mudangas no processo, conhecido como “o novo Enem”. Os resultados obtidos revelam que quase
todas as ocorréncias dao lugar ao texto escrito, e apesar de tratado como um lugar de interacao,
precisa ser visto como um evento semiético; para tanto, sugere-se a concepc¢do de Heine
(2012) que o concebe como “[...] um evento dialdgico-ideologico, historico, linguistico-
semiotico, falado ou escrito” (HEINE, 2012, p. 54). Quanto ao resultado da tipologia, a
pesquisa aponta que a intertextualidade do tipo implicita possui mais ocorréncias. Também, o
modo como sdo formuladas as questdes e as alternativas sugeridas para resposta do candidato,
em sua maioria, ndo facilitam a producdo de sentido do participante do Enem. Sugere-se, pois,
uma revisao no que concerne a tipologia adotada por Koch, Bentes e Cavalcante (2012), visto
gue ndo da conta de situacbes especificas quanto a explicitude e implicitude da
intertextualidade, bem como ha lacunas quanto a conceituacdo de algumas formas de
intertextualidade implicita e estilistica como o caso do détournement.

Palavras - Chave: Linguistica Textual. Intertextualidade. Produgao de Sentido. Enem.



ABSTRACT

This research aims at verifying how the relation between texts is treated in the national
Portuguese exam called ENEM, based on the principles of Text Linguistics. One of these
principles considers the text as a place where social subjects interact; another one says that a
text is in constant interaction with other texts. This is a qualitative investigation that observes
the occurrence of this language fact stricto sensu according to Koch, Bentes and Cavalcante
(2012): explicitly, implicitly, thematically and stylistically. In relation to the concept of text
present in such questions, the objective is to check if they help students build meaning. The
corpus chosen are the examinations applied from 1998, the first, and 2009, when some
changes were made that motivated the terminology “a new Enem”. As a result of this research
the following three major facts were observed. First, most of the occurrences show that the
verbal text is a priority; although it is considered a place of interaction, it must also be
considered a semiotic event, concept that was not found. That’s why Heine’s (2012, p. 54)
proposal is suggested: a text is a historic, linguistic, semiotic and responsive event. Second,
in relation to the typology, the implicit interrelation between texts is the most frequent. Third,
the way the questions and alternative answers are made, it does not help students’
comprehension most of the time. This research suggests a review of the typology proposed by
Koch, Bentes and Cavalcante (2012), since it does not seem to cover specific situations of
explicit, implicit and stylistic interrelations between texts as well as the case of what is called
détournement.

Keywords: Text Linguistics. Relation between texts. Build meaning. Enem.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo, O tratamento da intertextualidade nas questoes de Lingua
Portuguesa do Exame Nacional do Ensino Médio-Enem, tem como problema central o estudo
da intertextualidade nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio - Enem a partir do
corpus das questdes de Lingua Portuguesa do ano de 1998, 1%edi¢do do exame, até o ano de
2008 e na prova de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias do ano de 2009, sua 12* edicao,
chamado de o “novo Enem”.

O seu objetivo geral é observar como a intertextualidade ¢é tratada nas questdes de
Lingua Portuguesa do Enem, levando em consideracao a teoria da LT, tomando por base as
seguintes hipoteses: podem ser encontrados diversos tipos de intertextualidade nas questdes
de Lingua Portuguesa; ¢ provavel que a intertextualidade seja recorrente em diferentes
edi¢des do Enem; considerando que o Enem adota a concepgao de que o texto ¢ um lugar de
interagdo e estd sempre dialogando com outros textos, desde a primeira edicdo, em 1998,
questdes com intertextualidade podem estar presentes no exame; supde-se que as nocgdes de
texto que permeiam as questdes de intertextualidade estdo em consondncia com a atual
concepcdo da teoria da LT; o modo como as questdes sao formuladas podem facilitar a
producao de sentido do candidato.

Neste mesmo enfoque foram estabelecidos os objetivos especificos: verificar se ocorre
intertextualidade nas questdes de Lingua Portuguesa, nas edi¢des do Enem, de 1998 até o ano
de 2009; Identificar os tipos de intertextualidade encontradas nas questdes de Lingua
Portuguesa das provas do Enem; observar se nas questdes com intertextualidade, o texto €
considerado como um evento multissemiotico.

Alicercado na proposta de Heine (2012), o conceito de texto aqui adotado, para tratar o
processo da intertextualidade, consegue ultrapassar a abordagem sociocognitiva interacional
pautada no que diz Koch (2006) de que o texto ¢ “lugar de interacao entre atores sociais e de
construcdo interacional de sentidos” (KOCH, 2006, p. 12) para, a partir das contribui¢cdes
bakhtinianas, concebé-lo como “[...] um evento dialdgico-ideoldgico, histdrico, linguistico-
semiotico, falado ou escrito”. (HEINE, 2012, p. 54).

O interesse sobre este tema germinou a partir da observagdo, como professora de
Lingua portuguesa da Rede Municipal da Cidade de Salvador, de que as questdes que
apresentavam intertextualidade despertavam maior interesse, bem como facilitavam a

producdo de sentido, entre alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II; a partir dai surgiu a
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curiosidade em verificar se o fato permaneceria, quando esses alunos chegassem ao Ensino
Meédio. Este motivo levou a escolha de questdes do Enem como corpus, visto que este tem
como objetivo principal avaliar a aprendizagem de alunos concluintes ou que ja concluiram o
Ensino Médio.

A relevancia do tema escolhido se justifica sobremodo por constituir-se a
intertextualidade um dos temas mais discutidos na LT, ja que as véarias formas de producao de
sentido de um determinado texto estdo subordinadas ao conhecimento de outros textos. Dai
ser a intertextualidade, um dos fatores de singular importancia na facilitagdo da producdo de
sentido.

Por outro lado, observa-se a existéncia de muitos trabalhos que privilegiam o estudo
do fendmeno da intertextualidade, entretanto, poucos se relacionam ao Enem e a uma prova
especifica deste; os que existem abordam os estudos da intertextualidade em um género
discursivo distinto ou se limitam a estudos comparativos. Além disso, este trabalho pretende,
inclusive, sugerir uma revisdo quanto a alguns aspectos da classificacdo da intertextualidade
stricto sensu, propostos por Koch (2012). Salienta-se, entdo, a natureza pedagogica do estudo,
haja vista que se pretende contribuir para o ensino da Lingua Portuguesa, uma vez que
promove uma analise das questdes de um Exame que testa os conhecimentos € competéncias
do candidato a fim de saber se ele tem condi¢Oes ou ndo de enfrentar as experiéncias depois
do Ensino Médio, em especial na Universidade, possibilitando a outros pesquisadores e ao
estudante uma maior reflexdo, tanto no ambito do conceito de texto, quanto nas possiveis
relagdes dialogicas que este exerce com outros textos.

Sobre a perspectiva tedrica, a pesquisa esta embasada na LT, uma das ramificacGes do
paradigma funcional da linguagem, que tem no texto o seu objeto de estudo, tomando-se
como referéncias principalmente os estudos de Koch (2004, 2006), Koch e Elias (2007, 2009)
ampliando-se a concepcdo de texto com os estudos de Heine (2012), Bakhtin (2011) e Bakhtin
e Volochinov (2012). Quanto ao conceito e tipologia de intertextualidade, toma-se como base
a proposta de Koch, Bentes e Cavalcante (2012) comparando-a com a de Genette (1982).

Para apresentar e discutir os aspectos mencionados, a pesquisa apresenta a (1)
introducdo, seguida de mais sete capitulos: (2) paradigma formal versus paradigma
funcional: breve abordagem e reflexdo, no qual se promove um cotejo entre funcionalismo e
formalismo, visando demonstrar o porqué da Linguagem Textual situar-se no segundo, que ¢
o funcional; (3) 4 linguistica textual, se¢do que trata dos trés momentos iniciais da LT, a
saber: andlise transfrastica, gramaticas de texto e teorias de textos, esta ultima com a “virada

pragmatica”. A seguir passa-se as abordagens cognitiva e sociocognitiva interacionista até se
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chegar a uma nova perspectiva baseada nos estudos bakhtinianos, proposta por Heine (2012);
(4) A4 intertextualidade onde se pretende tragar um breve histérico sobre a origem do termo,
destacar os tipos de intertextualidade, segundo a classificagdo de Koch, Bentes e Cavalcante
(2012) e mostrar as contribui¢des de Genette (1982). (5) O Exame Nacional de Ensino Médio
-Enem, se¢do em que se realizam breves estudos sobre o Enem desde o seu inicio, em 1998,
até a edi¢do de 2009, conhecido como “o novo Enem”; (6) Metodologia da pesquisa, consiste
na descri¢ao dos procedimentos metodologicos adotados para o desenvolvimento da pesquisa,
a caracterizagdo do corpus, a quantificagdo das ocorréncias de intertextualidade, com
fundamento na pesquisa qualitativa. (7) Andlise dos dados, capitulo no qual se apresenta os
comentarios obtidos durante a referida analise; (8) Consideragoes finais, Gltimo capitulo, em
que se realiza uma sintese dos resultados obtidos e traz possiveis contribui¢des para a

abordagem da intertextualidade em questdes do Enem. (9) Referéncias; Anexos.
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2 PARADIGMA FORMAL VERSUS PARADIGMA FUNCIONAL: BREVE
ABORDAGEM E REFLEXAO

Neste capitulo sera realizada uma breve abordagem sobre os dois grandes paradigmas
que representam os estudos linguisticos a fim de que se identifique onde se situa atualmente a
LT, base tedrica desta pesquisa.

Os estudos linguisticos tradicionalmente dividem-se em dois paradigmas, a saber: o
formal e o funcional. Estes paradigmas diferem-se principalmente pelas posi¢des tedricas no
que concerne ao seu objeto de andlise, a concepcdo de lingua, concep¢do de sujeito entre
outros aspectos. Assim, serdo tratadas a seguir breves abordagens sobre cada paradigma

envolvendo os aspectos citados.

2.1 O PARADIGMA FORMAL

O paradigma formal ¢ considerado como aquele que compreende a anélise da forma
linguistica e limita-se ao estudo de partes de uma sentenga, logo a descrigdo da lingua se da
fora do processo de comunicacdo, conforme ressalta Heine (2014, p.16), citando Beaugrande

(1997):

A lingua deve ser descrita fora do processo de comunicagdo, separadamente
das condicdes sobre as quais os falantes a usam. Os seus pesquisadores sao
considerados “linguistas de gabinete”, que “trabalham” em casa, no seu
escritorio, com frases que podem até ser criadas pelos proprios linguistas, ja
que ndo provem das concretas praticas discursivas. (HEINE, 2014, p.16)

Nesse paradigma destacam-se, como principais linhas de estudo, o estruturalismo e o
gerativismo. A primeira tem como principais representantes Saussure (1857-1913), com a
vertente europeia, e Bloomfield (1887-1949), com a vertente americana.

Segundo Heine (2014, p. 17) “Saussure concebe a linguagem como um fendmeno
heterdclito, constituido, ao mesmo tempo, de um lado individual, a parole (fala), e outro

social - a langue (lingua) - sistema abstrato social, homogéneo, exterior ao individuo”.
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Saliente-se que o social para Saussure ¢ explicado pelo fato de que a langue ¢ interna ao
sistema, ndo se encontra completa em nenhum individuo, somente no social ela estard
completa e ainda que se os signos sdo resultados de uma convengao, o individuo sozinho nao
¢ autdbnomo para modificar a lingua. Logo, ele a concebe como um fendmeno social, mas a
analisa como um cddigo, em que ha as duas partes psiquicas do signo (SAUSSURE [1916],
2012, p. 46), que sdo o significante (imagem acustica) e o significado (sentido). Lingua e
linguagem também tém significacdes diferentes, em que a lingua “[...] € somente uma parte
determinada, essencial da linguagem” (SAUSSURE [1916] 2012, p. 41).

Depreende-se entdo que Saussure ao eleger a langue como objeto de estudo, priorizou-
a em detrimento da parole. Tal fato era necessario, visto que concentrar-se apenas na
imanéncia da forma linguistica (e ndo aos aspectos extralinguisticos) foi preponderante para
que a linguistica se firmasse como ciéncia, o que de forma alguma indica que o mestre
genebrino desprezou a parole, e se agisse de forma diferente distanciar-se-ia de uma atitude
cientifica, pois necessitava de um objeto que se adequasse aos padrdes formalista e normativo
do paradigma cientifico. Desta forma, pelos motivos ja citados, Saussure acaba por
desconsiderar o sujeito e o contexto socio-historico naquele momento.

Na vertente estruturalista americana, ¢ Bloomfield que se destaca como um dos

principais representantes. Segundo Heine (2014, p. 19), Bloomfield:

Debrugou-se, a partir de necessidades antropoldgicas, para a lingua dos
indigenas que estavam em processo de extingdo; a fim de garantir sua
preservacdo histérica e torna-las acessiveis a pesquisa, o fazer linguistico
norte-americano, passou a incorporar prioritariamente trabalhos voltados
para a descri¢do dessas linguas.

Bloomfield elege um método de pesquisa linguistica com base em fatos observaveis.
Consoante as palavras de Robins (2004, p. 169): “[...] Em geral a lingua escolhida para
descricdo ndo dispunha de nenhum ou quase nenhum estudo prévio, o que obrigava o
pesquisador a aprender a fala indigena ao mesmo tempo em que a analisava”. Sendo assim, as
linguas indigenas agrafas norte-americanas, foco de andlise de Bloomfield, precisavam ser
aprendidas pelos pesquisadores. Esse fato assegura que Bloomfield instaurou uma linguistica
de campo, em oposicao a “linguistica de casa” ou “linguistica de escritério”, conforme critica
de Beaugrande (1997), e segundo ele a linguistica de campo possui corpus auténtico,
enquanto que a linguistica de escritorio pode lidar com dados auténticos ou inventados, o que
afasta a teoria da pratica, podendo utilizar-se de intui¢cdes para descrever a lingua.

Apesar da mudanga no material de analise (Saussure considerava os textos escritos e
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Bloomfield considera a lingua dos falantes) observa-se que as influéncias dos usos na lingua
ndo foram consideradas, pois as analises continuavam ligadas a estrutura interna da frase, em
especial a realizagao de sons, o que contribuiu para o desenvolvimento dos estudos fonéticos e
fonologicos.

Assim, de acordo com Fonseca (2010), Bloomfield descreve as estruturas e leis que
permitem verificar como os elementos da lingua se combinam; adota postulados matematicos
em sua metodologia visando delimitar de forma satisfatoria o seu campo de estudo
(verificagdo de quais elementos sao dependentes ou ndo) e exclui a semantica das suas
analises.

A segunda vertente do paradigma formalista foi desenvolvida por Chomsky (1957).
Consoante a afirmacdo de Beaugrande (1997), de que a lingua ndo pode ser encontrada por si
s0, mas somente no seu uso, alguns dominios, ndo contemplados na analise formal que
concebiam a frase como unidade maxima de analise, precisavam ainda ser explorados. Dessa
forma, surgem novos pesquisadores ¢ dentre eles destaca-se Noam Chomsky.

Em 1957, com a publicagdo de Syntatic structures’, Chomsky inaugura a perspectiva
gerativista da linguistica criticando o estruturalismo, principalmente a respeito da concepcao
behaviorista de lingua e do método classificatério dos elementos da sentenca de Bloomfield.

Sobre a concepgao behaviorista bloomfieldiana Heine (2014, p. 19) diz:

Com Bloomfield, o estruturalismo norte-americano assumiu a feigdo de uma
linguistica behaviorista. Assim alicergado, a crianga era vista como uma
“tabula rasa”, ou seja, ao nascer, ndo trazia nenhum arcabougo genético que
lhe possibilitasse adquirir uma determinada lingua. A aquisicdo de uma
lingua dependeria do meio ambiente; o aprendizado de uma lingua ocorreria,
pois, através da imitagdo dos sons e de padrdes linguisticos. Portanto, o
ambiente seria o Unico responsavel por prover o conhecimento que a crianga
viria a adquirir por meio de estimulos e respostas.

Ora, se para Saussure ([1916] 2012, p. 41), a lingua “[...] constitui algo adquirido e
convencional [...]” e para Bloomfield (1887-1949), a aquisicdo da linguagem ocorre a partir

da exposi¢do da crianca ao meio ambiente por meio de estimulo e resposta, para Chomsky:

[...] as linguas naturais sdo um dote genético do ser humano, e apenas dele.
Nenhum animal fala como nés falamos. Parece bastante plausivel supor que
a capacidade de falar uma lingua tenha conexdo direta com o aparato
genético da espécie humana e que € isso que a distingue de todas as outras
espécies. (MIOTO, 2005, p. 22)

! Livro que langou as bases da ideia de Chomsky de gramatica transformacional.
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Assim, a ideia defendida por Chomsky ¢ a de que a linguagem ¢ inata ao ser humano,
ou seja, ¢ uma heranga genética, com propriedades biologicamente determinadas, logo “[...] as
linguas deixam de ser interpretadas como comportamento socialmente condicionado e passam
a ser analisadas como uma faculdade mental natural. [...]” (KENEDY, 2012, p. 129).

Com essa ideia, a nova postura teérica ¢ a de que existem dois niveis representativos
para a estrutura linguistica. A saber: a estrutura superficial e a estrutura profunda. A primeira
diz respeito as unidades da lingua expostas na frase, € a outra a interpretacdo semantica dessas
sentencas.

A partir de uma nova postura, segundo Heine (2014, p. 20), Chomsky revolucionou a
Linguistica estrutural, ao substituir, entre outros, a sua base filosofica e 0 seu objeto de
estudo, que passou da langue a competéncia linguistica, entendida como “o conhecimento
mental <<puro>> de uma lingua particular por parte do sujeito falante, isto é, a sua gramatica
interiorizada” (RAPOSO, 1992, p. 31).

Mesmo com as importantes contribuigcdes e a revolugdo ocorrida com as pesquisas
estruturalistas e gerativistas, nota-se que como a unidade maior de analise era a frase, o estudo
do texto fora excluido e o papel do sujeito ainda continuou negligenciado. Além disso,
ficaram de fora desse paradigma, o contexto socio historico e 0s aspectos pragmaticos e
discursivos. Todas essas lacunas foram ponto de partida para desencadear o surgimento da

abordagem funcional, tema do proximo item.

2.2 PARADIGMA FUNCIONAL

As criticas acerca da exclusdo do sujeito e a abstracdo do objeto de estudo da
linguistica fez com que se pensasse na lingua como um instrumento de interagdo social e que
fosse analisada a partir do seu uso. Dessa forma, os pesquisadores inseridos no paradigma
funcional tém como base filosofica, a pragmatica, que segundo Fiorin (2002, p. 166) “estuda a
relacdo entre a estrutura da linguagem e seu uso, o que fora deixado de lado pelas correntes
formalistas”. Assim, a partir do alicerce pragmatico, serdo apresentadas breves reflexdes
acerca do sujeito, concepcéo de lingua e da competéncia da linguagem.

As reflexdes sobre esse paradigma se tornaram mais evidentes a partir dos anos 60 e

objetivavam superar os limites dos estudos formalistas, ao “[...] trabalhar com dados reais de
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fala ou escrita retirados de contextos efetivos de comunicacdo, evitando lidar com frases
inventadas, dissociadas de sua func¢do no ato de comunicacao [...]” (CUNHA, 2012, p. 158).

Nessa corrente, observa-se um sujeito individual, consciente e intencional, visto que
de alguma forma ele age sobre seu interlocutor; tem vontade prdpria e para se gerar sentido, 0
interlocutor recorre a inteng¢do do locutor e ao contexto imediato, ou seja ao “aqui e agora”.

A respeito da lingua, esta é concebida como um instrumento de comunicagdo e
interacdo social e busca explicar os fatos linguisticos de acordo com suas praticas sociais.
Deste modo, a linguistica funcional deve, pois, ocupar-se com as analises centradas na relacéo
entre 0s usos linguisticos e os diversos contextos em que € utilizado, verificando a relagdo
entre lingua e sociedade.

Segundo Austin, e sua Teoria dos Atos de fala, a linguagem € uma “[...] atividade
construida pelos/as interlocutores/as, ou seja, é impossivel discutir linguagem sem considerar
0 ato de linguagem, o ato de estar falando em si — a linguagem ndo é assim descri¢do do
mundo, mas a¢ao” (PINTO, 2011, p. 57). Nessa perspectiva, Heine (2014, p. 23) afirma que
“A linguagem para a pragmatica, ndo serve s0, nem primeiramente, nem, sobretudo, para
representar o mundo, mas ela serve para realizar acdes” o que corrobora o que fora dito por
Austin que “todo dizer é um fazer” (AUSTIN, 1962 apud PINTO, 2006, p. 50). Assim sendo,
linguagem é uso, mas também é acéo.

Sobre a competéncia da linguagem, se no paradigma formal, sobretudo na vertente
gerativista, a énfase era dada a competéncia linguistica, no paradigma funcional postula-se a
existéncia de uma competéncia comunicativa ou textual que segundo Hymes (2009 apud
HEINE, 2011), depende do conhecimento que o falante possui sobre a lingua e de sua
habilidade para coloca-la em pratica no momento da interacao.

Saliente-se que os funcionalistas ndo descartam a competéncia linguistica, mas
entendem que ndo é apenas ela que deve ser considerada, haja vista ser necessaria também a
codificacdo para observar o modo e a forma de se comunicar.

Diante das varias abordagens teoricas, abre-se um leque de ramificacdes a partir do
paradigma funcional. Algumas destas sdo: a sociolinguistica, a anélise da conversacdo, a
analise do discurso e a linguistica textual. Todas, porém, centradas no uso da lingua,

conforme afirma Heine (2011, p. 13)

[...] h& um traco basico que o caracteriza como um paradigma linguistico
geral: é que todos esses pesquisadores concentram 0s seus trabalhos no
contexto de uso, ou seja, em pesquisas centradas no efetivo exercicio
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linguistico, que envolvem falantes concretos, sem recorrer a um falante
ideal. [...].

Dentre as correntes citadas neste trabalho a énfase recai sobre a LT, tema do préximo
capitulo, no qual alguns conceitos e reflex6es serdo retomados para melhor entendimento.

Ainda convém salientar que Heine (2011) propde um terceiro paradigma: o discursivo-
ideologico. Tal proposta deve-se ao fato de que em suas observacdes notou que 0s estudos
filosoficos de Bakhtin, bem como os da Anélise do Discurso, de linha francesa, ndo estavam
inseridos nos estudos linguisticos. Nessa proposta, o sujeito discursivo “[...] vai posicionar-Se
ideologicamente, [...] de acordo com as posi¢des ideoldgicas de um determinado grupo social
[...]” (HEINE, 2011, p. 16). Sobre estas posi¢des, refletiremos posteriormente N0 proximo

capitulo no item *“ Uma nova perspectiva: a fase bakhtiniana”.
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3 ALINGUISTICA TEXTUAL

A pesquisa fundamenta-se na teoria da LT, que integra o paradigma funcionalista.
Assim sendo, este capitulo tem por escopo apresentar os momentos teodricos que constituem o
desenvolvimento da LT, destacando principalmente as lacunas e os avangos deixados em cada
fase como as concepgdes de texto, coesdo, coeréncia, sujeito entre outras, a fim de que se
contribua para novas reflexdes.

O surgimento da LT como ciéncia linguistica ocorreu na década de 1960, quando L.
Hjelmslev (1975) propds que o texto deveria ser o objeto da linguistica. No entanto, foi na
Escola de Praga que Mathesius (1928), seu principal representante, desenvolveu a perspectiva
funcionalista da frase, sendo considerado o precursor stricto senso (MARCUSCHI, 2012).

O contexto historico mostra que as pesquisas linguisticas estavam limitadas a
abordagem formalista com estudos de aspectos fonologicos, morfolégicos e da sintaxe frasal,
e deste modo, os aspectos semanticos eram excluidos, visto que o formalismo centrava-se nas
descri¢des abstratas da lingua. Conforme Paveau e Sarfat (2006), o formalismo ¢
compreendido do Descritivismo ao Gerativismo. Sobre o paradigma funcionalista
eles detalham e ampliam as contribuigdes das teorias funcionalistas e afirmam que “[...] o
ponto de vista funcionalista privilegia as constantes transformacdes das formas da linguagem
na sociedade, [...], o funcionalismo ¢ um modo de pensamento, um olhar sobre a linguagem e
suas relagdes com a organiza¢do do mundo” (PAVEAU; SARFAT, 2006, p. 115).

Recorrendo, ainda, a historia, podem-se observar aspectos da LT na Retorica Classica
que, conforme Heine (2012), surgiu na Grécia antiga por causa de demandas sociais na
transi¢do de um governo tirano para um governo democratico. Neste ultimo, o cidadio ja
podia participar de assembleias publicas e tinha também direito ao voto nas decisdes do
governo. Desta forma, na andlise de Marcuschi (2003 apud HEINE, 2012), a Retorica
Classica apresenta uma perspectiva pragmatica ao ter como objetivo a arte de falar bem e na
argumentacdo, o principal instrumento de persuasao.

A LT instaurada nos anos 60 tem como objeto de analise o texto, e segundo a tradi¢ao
passou por trés momentos, dos quais falaremos adiante. Ela desenvolveu-se juntamente com
diversas correntes teoricas, como a Analise da Conversacdo, a Analise do Discurso e a
Sociolinguistica, dentre outras, a partir de diversos questionamentos e reflexdes que surgiam
no ambito da ciéncia da linguagem.

Das reflexoes e criticas feitas por linguistas na época, a principal era a restricdo dos
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estudos linguisticos aos limites da frase. Vejamos alguns questionamentos que contribuiram

para o surgimento da LT:

O objeto de pesquisa da linguistica formal: a langue, como postulava Saussure, ou a
competéncia linguistica, postulada por Chomsky passou a ser questionado, pois, para os
pesquisadores da LT, era preciso transcender os limites da frase, assim, o objeto de estudo
da linguistica deveria ser o texto, “[...] sem ter como foco a identificagdo de morfemas e

fonemas, a partir de um corpus verificar limitado.” (HEINE; HEINE, 2012, p. 25).

Para Saussure, a langue ¢ o objeto de estudo da Linguistica, entendida como um sistema
homogéneo que existe em cada cérebro. Ele ndo desprezou a parole, mas optou pela
langue porque era necessario fazer um recorte para que a linguistica se estabelecesse
como ciéncia; os pragmaticistas, porém, questionaram a exclusdo do individuo nos

estudos das estruturas linguisticas (HEINE; HEINE 2012).

Outro questionamento era sobre a autonomia da lingua, ou seja, porque o sentido ¢
constituido a partir da imanéncia do sistema linguistico, pois as pesquisas de cunho
formalista consideravam apenas os elementos internos e estruturais da lingua e as relagdes
que estes elementos estabelecem entre si, isto €, o estudo da lingua por si mesma e a
relacdo entre lingua e sujeitos-contexto eram excluidos de suas analises (HEINE; HEINE

2012).

Acerca deste ultimo questionamento, € importante observar que na discussdo da

abordagem sobre a imanéncia da lingua, a qual consiste no ato dos fendmenos linguisticos

serem explicados a partir da propria lingua, isto €, dos fendmenos linguisticos, Hjelmslev foi

o linguista que elaborou a questdo da maneira mais explicita ao afirmar que a “teoria da

linguagem”, que tem um “objetivo exclusivamente imanente”, opde-se ao “estudo da

linguagem”, cujo objetivo ¢ “essencialmente transcendente” (HJELMSLEV, 1971, p. 13;
1993, p. 8).

Na obra “os Prolegdmenos a uma Teoria da Linguagem” ele acentua a necessidade

absoluta de construir a “teoria da linguagem” de um modo totalmente “imanente”

(HIELMSLEYV, 1971, p. 13; 1993, p. 8) e diz que “o conhecimento imanente da lingua”

procura atingi-la “[...] enquanto estrutura especifica que ndo se funda sendo sobre si mesma”

(HJIELMSLEYV, 1971, p. 31; 1993, p. 19).
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Para Saussure a lingua é um sistema convencional adquirido pelos individuos no
convivio social e se caracteriza por ser “um produto social da faculdade de linguagem”
(SAUSSURE, [1916] 1972, p. 17). A lingua, por oposicdo a fala, se torna o objeto principal
da Linguistica e vai priorizar o carater formal e estrutural da lingua. Ele considera que existe
uma Linguistica da lingua (interna) e uma Linguistica da fala (vinculada a fatores externos) e
embora ndo deixando de reconhecer a importancia da Ultima, ndo vai considera-la em suas
pesquisas.

Entende-se assim, que Saussure contribuiu bastante para que se chegasse a LT tal qual
é hoje concebida, ou seja, além da imanéncia, pois foi a obra “Cours de Linguistique
Générale” escrita por seus alunos a partir de anotagdes pessoais e cadernos de outros
estudantes, publicada em 1916, a responsavel pelo reconhecimento da Linguistica como
ciéncia.

Mesmo com essa significante colaboracdo para os estudos da linguagem, Saussure foi
(e ainda €é) criticado por muitos estudiosos que o sucederam, pois entendem que os estudos da
lingua apenas como sistema subjacente limita o conhecimento que se pode ter sobre o
fendmeno linguistico, ja que essa abordagem considera apenas uma parte do fenémeno.

Assim, nessa breve reflexdo acerca de Saussure e a imanéncia da lingua, esperando
suscitar outras reflexdes e discussoes, entende-se que, gragas aos seus trabalhos, se pode fazer
um recorte e delimitar os estudos linguisticos a partir de cada enfoque.

Saussure foi um autor de grande importancia para a LT hodierna, pois se voltou ao
mesmo tempo para o passado e para o futuro. Embora desse muita énfase ao sistema e a

sincronia, ele ja previa uma linguistica que abordasse o texto.

3.1 OS TRES MOMENTOS DA LT

Foi Eugenio Coseriu (1994) um dos primeiros a usar o termo “linguistica textual” para
fazer distingdo entre a “gramatica transfrasal” e a “linguistica textual” (ADAM, 2011). A
gramatica transfrasal relaciona-se a linguistica cléssica, ja a LT ¢ entendida como “[...] uma
teoria da producao co(n)textual de sentido, que deve fundar-se na andlise de textos concretos”

(ADAM, 2011, p. 23). Apesar do uso do termo por Coseriu, o sentido atual de “[...] uma
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disciplina que tem como objeto de estudo o texto enquanto fendémeno processual. [...]7,
segundo Heine (2012, p. 7), foi atribuido pelo alemao Weinrich (1967).

A LT desenvolveu-se em diferentes paises simultaneamente em uma trajetdria nao
homogénea, mas ¢ possivel identificar trés momentos distintos: o da andlise transfrastica, o
das gramaticas de texto e o das teorias de texto, entretanto, por ndo apresentarem uma ordem
cronoldgica, alguns linguistas consideram que o primeiro momento foi o das Gramadticas de
texto. Assim, conforme afirma Heine (2014, p. 27) “[...] A auséncia de cronologia talvez seja
pertinente entre os dois primeiros momentos [...]”, haja vista a Analise Transfrastica ter
ocorrido simultaneamente a Gramatica de Texto. Um exemplo dessa afirmativa ¢ o que diz

Beaugrande (1997):

[...] Quando este campo de estudos emergiu sob esta denominagdo, o
primeiro estagio caracterizou-se como uma gramatica de texto, estendendo-
se dos meados dos anos 60 até os meados da década de 70. Segundo a
corrente dominante no continente europeu, esta nocdo de ‘gramatica’ era
grandemente formalista e intimamente ligada a sintaxe: tanto era um
repertorio de distribuicdes de morfemas e estruturas de frases numa
abordagem descritiva, como era um sistema de regras para propiciar
‘descrigOes estruturais’ aos textos, numa abordagem gerativista (cf. 1130, 38-
42, 85) Contava-se com a linguistica textual para justificar-se a si propria
através da descoberta das restrigdes formais, p. ex., as conjungdes € oS
pronomes que se aplicam ‘além das fronteiras da sentenca’, e em formas
diferentes do que o usado dentro da sentenga isolada. (BEAUGRANDE,

1997, p. 75)

Observa-se que Beaugrande (1997, p. 75) ndo faz mencdo ao momento transfrastico e
deixa claro que considera as gramaticas de texto como a primeira fase.
Apesar do ndo consenso entre os autores, apresenta-se a seguir, as trés fases

distintamente, para melhor compreensao.

3.1.1 Analise Transfrastica

Nesse primeiro momento, partia-se da frase para o texto com a preocupacao de estudar
as relacdes que se podiam estabelecer entre os diversos enunciados de uma sequéncia. O

surgimento desta fase foi motivado pela impossibilidade de a teoria formalista explicar alguns
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fendomenos linguisticos como a correferenciagdo. Esta fase justifica-se a partir da constatacao
de que fendmenos que ultrapassam os limites da frase ndo conseguiam ser explicados por
meio das teorias formalistas. Assim, nesta época, metade da década de 60 até¢ meados da
década de 70 do século XX, a LT preocupava-se com as relagdes que eram estabelecidas entre
frases e periodos que lhe garantiriam o estatuto de texto, isto ¢, unidade de sentido, tendo
como objetivo o “[...] estudo dos mecanismos interfrasticos que sdo parte do sistema
gramatical da lingua, cujo uso garantiria a duas ou mais sequéncias o estatuto de texto. [...]”
(KOCH, 2004, p. 3).

Nesse momento, a lingua era entendida como estrutura auténoma, sendo o sujeito
assujeitado ao sistema linguistico, ou seja, a estrutura. Nao se falava ainda em contexto
extralinguistico, visto que este ainda estava preso e se limitava ao entorno verbal, ou seja, ao
cotexto.

Dos varios conceitos de texto, a partir de Koch (2004, p. 3), destacam-se o de Harweg
(1968), que o concebia como uma sequéncia pronominal ininterrupta, o que possibilita o
fenomeno do multiplo referenciamento; o de Hartmann (1968) de uma “frase complexa”; de
Isemberg (1971) “sequéncia coerente de enunciados” e o de Bellert (1970) “cadeia de
pressuposi¢oes”. Ainda segundo Koch (2004, p. 4), a defini¢do de texto resulta de um
“multiplo referenciamento” dai a concep¢ao de que o texto ¢ “[...] uma sucessdao de unidades
linguisticas constituida mediante uma concatenagdao pronominal ininterrupta.”

Assim, nesse periodo, as pesquisas centravam-se nos recursos da coesdo textual, que
determinavam a coeréncia. A coesdo textual era tratada como mera propriedade do texto, e a
coeréncia, englobada pela coesdo, tratada de forma indistinta. Assim, a concep¢do de
Isemberg (1971), citada por Koch (2004) de que o texto ¢ uma sequéncia coerente de
enunciados, leva a nocao de que os elementos coesivos sdo essenciais para a compreensao do
sentido global do texto.

Heine (2014, p. 29) resume bem essa fase ao caracteriza-la nos itens que seguem:

- Limitou-se a estabelecer tessituras textuais, a partir, sobremodo de
fendmenos sintatico-gramaticais, com “a convicgdo basica de que a analise
da lingua ndo para na fala”. (MARCUSCHI, 2003, p. 3)

- A meta era analisar as relagdes entre os mecanismos internos que garantiam
a uma sequéncia frasal o status de texto, seu objeto de estudo. A necessidade
de desenvolver uma gramatica transfrastica tinha como argumento
fundamental explicar determinados fenomenos ndo explicados pela
gramatica de frase; (MARCUSCHI, 2003)

- O texto era compreendido como um conjunto de frases conectadas por
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certas propriedades linguisticas. A coesdo era de cunho correferencial e
relacionava duas expressOes materializadas na superficie textual, tendo
exatamente o mesmo referente. Assim sendo, embora a LT estivesse
alicercada no paradigma funcional, a concep¢do de texto desta faze ¢
bastante estruturalista, sendo, pois, muito formal, voltada apenas para a
lingua escrita. Por outras palavras, o foco da andlise recai exclusivamente no
texto enquanto codigo, apenas, excluindo o individuo e todo o conhecimento
a ele inerente;

- A coeréncia textual, responsavel pelo sentido do texto, foi conceituada
como uma mera propriedade do mesmo, cujo sentido provinha
exclusivamente do cotexto linguistico, isto €, dos “aspectos intratextuais,
internos ao texto” (PETOFI, 1976 apud FAVERO; KOCH, 2008, p. 98);

- A coesdo textual ocorre quando a “interpretagdo de algum elemento no
discurso ¢ dependente da de outro. um pressupode o outro, no sentido de que
ndo pode ser efetivamente decodificado a ndo ser por recurso ao outro”.
(HALLIDAY; HASAN, 1976, p. 6) Dir-se-ia que tendo por base a
decodificacdo, a coesdo textual restringe-se ao texto enquanto produto,
efetivando-se, sobremaneira, através de elementos materializados no texto.

Diante do exposto, depreende-se que se “[...] O texto era conceituado como uma
sequéncia ou combinacdo de frases, cuja unidade e “coeréncia” seria obtida através da
reiteracdo dos mesmos referentes ou do uso de elementos de relagdo entre segmentos maiores
ou menores do texto. [...]” (KOCH, 1996, p. 35) e se “certos conectivos, como mas, porque ,
portanto muitas vezes ausentes nas frases, eram porém, recuperados, mentalmente pelo
ouvinte/leitor” (NERY, 2012), essa fase tornou-se entao insuficiente diante de fenomenos da
lingua, os quais para serem explicados precisavam que se levasse em consideragdo a
participacao dos interlocutores (ouvinte/leitor). Nesse contexto, surgem as primeiras propostas

de gramaticas de texto.

3.1.2 Gramaticas de Texto

O segundo momento foi marcado pela reflexdo acerca de fenomenos linguisticos que
ndo puderam ser facilmente explicados na fase anterior e tém grande influéncia do
gerativismo linguistico, o qual admite a existéncia de regras internalizadas pelo falante nativo,
ou seja, o individuo possui uma competéncia linguistica. Nessa fase, partia-se do pressuposto

de que se qualquer falante ¢ capaz de produzir um texto e percebé-lo como coerente e nao
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como um aglomerado de frases incoerentes ¢ porque possui uma competéncia especifica, a
competéncia textual.

Segundo Koch (2004, p. 6):

Passou-se a postular a existéncia de uma competéncia textual a semelhanca
da competéncia linguistica chomskyana, visto que todo falante de uma
lingua tem a capacidade de distinguir um texto coerente de um aglomerado
incoerente de enunciados, competéncia que € também especificamente
linguistica, em sentido amplo: qualquer falante é capaz de parafrasear, de
resumir um texto, de perceber se esta completo ou incompleto, de atribuir-
lhe um titulo, ou de produzir um texto a partir de um titulo dado.

A partir da competéncia textual, o individuo é capaz de produzir e compreender
diferentes textos e até tipificar e avalid-los. Desse modo, justifica-se a constru¢cdo de uma

gramatica textual, cujas principais atribui¢des sdo:

a) Verificar o que faz com que um texto seja um texto, ou seja, determinar seus
principios de constituicdo, os fatores responsaveis pela sua coeréncia, as condi¢coes
em que se manifesta a textualidade;

b) Levantar critérios para a delimitacdo do texto, ja que a completude é uma de suas
caracteristicas iniciais;

c) Diferenciar as vérias espécies de texto (KOCH, 2004, p. 5).

Nas Gramaticas de Texto, diferentemente da primeira fase, partia-se da unidade
considerada hierarquicamente superior, o texto, para a frase (KOCH, 2004), enquanto os
estudos transfrasticos partiam da frase para o texto. A gramatica textual tinha como projeto a
reconstrug¢do do texto conforme Beaugrande (1997, p. 97), logo, ao procurar estabelecer um
“[...] sistema de regras finito e recorrente, partilhado (internalizado) por todos os usuérios de
uma lingua [...]” (GALEMBECK, 2005, p. 3), surge o interesse em descrever a competéncia
textual do falante, isto €, a constru¢ao das gramaticas textuais. Estas contribuiram bastante
para os estudos relacionados ao texto. Galembeck (2005, p. 3) apresenta duas nogdes que

confirmam a sua importancia:

[...] A primeira ¢ a verificagdo de que o texto constitui a unidade linguistica
mais elevada e se desdobra ou se subdivide em unidades menores,
igualmente passiveis de classificagdo. As unidades menores (inclusive os
elementos 1éxicos ¢ gramaticais) devem sempre ser considerados a partir do
respectivo papel na estruturacdo da unidade textual. A segunda nogdo basica
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constitui o complemento e a decorréncia da primeira nogdo enunciada: ndo
existe continuidade entre frase e texto, uma vez que se trata de entidades de
ordem diferente e a significacdo do texto ndo constitui unicamente o
somatorio das partes que o compdem. (GALEMBECK, 2005, p. 3)

Apesar do “avanco” da concepc¢do de texto para uma “unidade linguistica mais
elevada”, o objetivo de estabelecer as regras que seriam capazes de descrever todos os textos
possiveis de uma determinada lingua nao foi muito produtivo, ja que varias questdes nao
puderam ser contempladas e nao foi possivel construir “[...] um modelo tedrico capaz de
garantir um tratamento homogéneo dos fenomenos pesquisados [...]” (BENTES, 2012, p.
267).

Além do aspecto pertinente a concepcao de texto, a questdo do sujeito também merece
destaque. Assim, a exclusdo do sujeito em seu processo discursivo, dificulta a realizagdo de
atividades que envolvem o processamento linguistico-discursivo, que contempla tanto o
contexto stricto sensu (cotextual) quanto o lato sensu (que envolve questdes
sociopragmaticas, historicas e etc.) (HEINE, 2012).

Ainda hé outros temas como a distingdo entre texto e discurso que ndo ¢ aceitavel
nesse momento ao se considerar que um texto — “[...] s6 pode ser compreendido a partir do
uso em uma situacdo real de interacdo” (HEINE, 2012, p. 17), e as nogdes de coeréncia e
coesdo que ndo avangam, permanecendo a primeira centrada na interpretagdo de texto e a
ultima em aspectos 1éxico-gramaticais, sendo o texto visto apenas como um cddigo.

Diante das consideragdes acima, que versam sobre a caracterizacao das gramaticas de

texto, Heine (2014 apud BEAUGRAND, 1997, p. 75) resume bem e informa que:

- [...] a gramatica de texto foi um projeto para a reconstrugdo do “texto”
como um “sistema uniforme, estavel e abstrato” ao entender os sistemas ja
construidos pela “linguistica predominante”. Como acontecia na tendéncia
comprometida com a sentenca, o texto seria tratado apenas como
materialidade linguistica. (BEUGRANDE, 1997, p. 75);

- [...] uma gramatica de texto elaboraria as “regras” formais que “geram” a
“estrutura subjacente” de todos os textos e dos “ndo-textos” ou “textos
agramaticais”. (BEUGRAND, 1997, p. 75) Essas regras teriam certo grau de
correspondéncia com as regras de reescrita, usadas por Chomsky (1965) para
explicar a estrutura profunda da sentenga nos moldes gerativistas nos seus
primeiros momentos;

Heine (2014 apud KOCH, 2004, p. 6) ainda diz que:

- A semelhanca da competéncia linguistica chomskyana, conhecimento que
o falante-ouvinte possui de sua lingua, “os linguistas desse momento
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postularam também a existéncia de uma competéncia textual, na medida em
que todo falante de uma lingua tem a capacidade de distinguir um texto
coerente de um aglomerado incoerente de enunciados” (KOCH, 2004, p. 6);

Para Heine (2014, p. 30), as gramaticas de texto, ndo tinham aval pragmatico nem
ideologico e as nogdes de coesdo e coeréncia continuavam voltadas para os aspectos 1éxico-

gramaticais, logo, presas ao codigo linguistico, conforme excerto a seguir:

- A distingdo entre texto - concebido como uma entidade estrutural, realizado
por meio da lingua escrita, ¢ discurso — unidade de uso da lingua, que
corresponde a realizacdo da lingua falada ainda presa a imanéncia do sistema
linguistico, ndo tendo, pois, nem aval pragmatico, nem ideoldgico nas suas
diferentes acepgoes;

- Assim, as nog¢des de coesdo e coeréncia textual continuaram,
respectivamente centradas em aspectos léxico-gramaticais € na interpretagdo
textual pautada apenas no texto enquanto codigo linguistico, ou seja, ambas
concebidas na perspectiva do contexto linguistico stricto sensu, mantendo de
um modo ou de outro o perfil tedrico da fase transfrastica;

- Esse involucro formal manteve naturalmente a concepgdo de texto — como
unidade linguistica superior a sentenca frasal, “a unidade linguistica mais
alta, superior a sentenca, circunscrito a materialidade linguistica”.

(HEINE, 2014, p. 30)

Nessa perspectiva, constata-se que a no¢do de texto ainda € amplamente formalista,

posto que este seja concebido como unidade devido a grande influéncia da perspectiva
gerativista. Diante desse panorama, os estudos da fase seguinte, das Teorias de Texto, se

desenvolveram.

3.1.3 Teoria de textos: a virada pragmatica

O terceiro momento, conhecido como contexto pragmatico, leva ao surgimento das
Teorias de Textos. Passa-se a investigar o texto até o contexto, ndo se levando em
consideracdo apenas 0 co-texto, como acontecia na fase anterior, mas aos aspectos semanticos

e pragmaticos. Nesse sentido, Marcuschi (2012, p. 52) assevera que:

[...] as categorias textuais devem abranger tanto os aspectos sintaticos como
0s semanticos e pragmaticos, ja que o texto deve ser visto como uma
seqiiéncia de atos de linguagem (escrito ou falados) e ndo uma seqiiéncia de
frases de algum modo coesas. Com isso entram na andlise geral do texto,
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tanto as condi¢des gerais dos individuos como os contextos institucionais de
producado e recepcdo, uma vez que estes sdo responsaveis pelos processos de
formacdo de sentidos comprometidos com processos sociais e configuragdes
ideologicas.

Essa nova perspectiva, da observagao nao sé dos aspectos sintaticos, mas também dos
pragmaticos, ganha relevancia para os pesquisadores e por esse motivo Koch (2004) a
denomina de “Virada Pragmatica’, e considera que van Dijk, no inicio da década de 80, foi
um dos grandes responsaveis por essa nova visdo, pois em sua obra Studies in the Pragmatics
of Discourse (1981) ja dizia que “o planejamento pragmatico de um discurso/conversagao
requer a atualizacdo mental de um conceito de ato de fala global” (KOCH, 2004, p. 18). Sobre

a denominag¢do “Virada Pragmatica”, Heine (2014) acrescenta:

Foi 0 nome dado por Koch (2004) a fase da linguistica textual que inseriu a
Pragmatica como um dos seus vitais ingredientes. A pragmadtica ¢ uma
corrente filosofica, cujo principal expoente foi Austin. Para esse filosofo a
lingua ndo tinha a simples fun¢do de descrever a realidade, mas sim de agir
sobre ela, transformando-a. (HEINE, 2014, p. 33).

O agir e o transformar a realidade a partir da lingua traz uma nova concep¢ao desta. A
lingua passa a ser vista como um ato de linguagem que, ao considerar as circunstancias da
situagdo comunicativa do interlocutor, pode agir sobre outros. Essa nova concepgdo apoia-se
nos estudos da Escola de Oxford” e surgiu com Austin que em 1962 sob o titulo How fo do
things with words, concebe “a linguagem como uma atividade construida pelos/as
interlocutores/as, ou seja, ¢ impossivel discutir linguagem sem considerar o ato de estar
falando em si — a linguagem ndo ¢ assim descri¢do do mundo, mas acao” (AUSTIN 1962
apud PINTO, 2011, p. 57).

Surgem, assim, os mecanismos € as estratégias de ordem cognitiva, responsaveis pela
constru¢do de sentidos e pelo processamento textual, e a partir dai uma nova concepgao de

texto, que segundo Koch (2006, p. 17):

[...] passa a ser considerado como o proprio lugar da interacdo e os
interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
constroem e sdo construidos. Desta forma ha lugar no texto, para toda uma
gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se
tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da
interacgao.

2 Escola ligada a filosofia que contribuiu muito para o desenvolvimento da ciéncia.
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Conclui-se, entdo, que os falantes sdo sensiveis para distinguir o que € ou ndo um
texto, sendo, pois, o texto uma unidade de sentido ¢ ndo uma unidade gramatical.
(HALLIDAY; HASAN, 1976).

Outro aspecto a considerar é que se a fase anterior focava a competéncia textual, no
entanto, esta se volta para a competéncia comunicativa. Segundo Heine (2011), o primeiro
uso da expressdo competéncia comunicativa é atribuida a Hymes (1964), na década de 60 e
ele mesmo considera que esta depende do conhecimento que o falante possui sobre a lingua e
de sua habilidade para colocd-lo em pratica no momento da interacdo (HYMES, 2009).
Neves (1997, p. 15) diz que ¢ a “a capacidade que os individuos tém, ndo apenas de codificar
ou decodificar expressfes, mas também de usar e interpretar essas expressdes de uma maneira

internacionalmente satisfatoria”. Ja Trask (2004) a define como:

A capacidade de usar a lingua adequadamente em situacdes sociais. Para
falar uma lingua com sucesso é necessaria uma competéncia estritamente
linguistica nessa lingua: dominio da prondncia, da gramatica e do
vocabulario. Mas € preciso mais que isso: é necessaria também uma
competéncia sociolinguistica — o conhecimento de coisas tais como 0 modo
de comecar e terminar conversag@es, como e quando ser educado e como
dirigir-se as pessoas. Além disso, é necessaria também uma competéncia
estratégica, o conhecimento de como organizar um trecho da fala de maneira
eficaz, e como perceber e contornar incompreensdes e outras dificuldades.
(TRASK, 2004 apud HEINE, 2011, p. 51)

Desse modo, a competéncia comunicativa evidencia que a competéncia gramatical ndo
mais da conta para 0 bom processo comunicativo, mas é preciso que recorra a outras
competéncias como a sociolinguistica, a discursiva e a estratégica (HEINE, 2014). Tal
competéncia traz a voga a importancia das praticas sociais e através das quais 0s sujeitos
praticando acgdes, agem um sobre o outro — atividade diretamente relacionada ao ato
ilocucionario de John Austin (1962 apud PINTO, 2011) sendo uma atividade verbal
consciente, intencional, logo retoma a concepgdo de sujeito da pragmatica: consciente,
intencional e individual.

Além da nova concepcdo de texto e da competéncia comunicativa, surgem também o0s
principios de construcdo textual de sentido, que englobam, segundo Beaugrande e Dressler
(1981 apud KOCH, 2004), sete critérios: a coesdo e a coeréncia, critérios centrados no texto
bem como a situacionalidade, a informatividade, a intencionalidade, a aceitabilidade e a
intertextualidade, critérios centrados nos usuarios ou interlocutores, sendo o dltimo, foco

desta pesquisa, e sera tratado posteriormente.
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Os critérios citados acima surgem porque Beaugrande e Dressler (1981) se
posicionaram contrarios ao tratamento dado a coesdo o qual ainda era relacionado aquele
postulado por Halliday e Hasan (1976, p. 1), que dizem que — A text is a unit of language in
use. It is not a grammatical unit, like a clause or a sentence; and it is not defined by its size.
[...]. O texto, neste sentido, ¢ uma unidade semantica realizada por sentengas, em oposi¢ao a
gramética da frase, que concebia o texto como uma soma ou sequéncia de sentencas isoladas.’

Apesar de as regras estabelecidas ndo serem tao rigidas e a certeza de que, como
afirma Marcuschi (2012, p 16) “a gramatica de frase ndo dé conta do texto”, o conceito de
coesdo, ainda se prendia ao paradigma formalista, referindo-se a constru¢do de sentidos
oriundos do encadeamento dos elementos linguisticos que estdo no interior do texto.

Beaugrande e Dressler (1981) consideram que coesdo e a coeréncia constituem niveis
diferentes de andlise. A coesdo se manifesta no nivel microtextual, ou seja, as palavras que
ouvimos ou vemos, ligam-se entre si dentro de uma sequéncia. A coeréncia, por sua vez, se
manifesta na maioria das vezes macrotextualmente, isto é, consideram os conceitos € as
relacdes subjacentes a superficie do texto. Logo, ¢ o resultado de processos cognitivos
operantes entre 0s usuarios € ndo mero traco dos textos.

Entende-se, assim, que a coeréncia ndo € restrita ao cédigo, mas requer a participacao
do sujeito para que o sentido global seja organizado. Observa-se, entdo, que as ideias de

Beaugrande e Dressler (1981) avancam a ponto de Charroles (1987) afirmar que:

[...] a partir do meio da década de 70, houve uma revisao na base empirica
das gramaticas de texto porque se verificou que as sequéncias de frase ndo
eram coerentes ou incoerentes em si, mas que tudo dependia muito da
situacdo e da capacidade de calculo do receptor. Isto o levou a afirmar a
nocdo de coeréncia como um principio de interpretabilidade ligado a
capacidade de calculo do interpretador ¢ a processos de calculos de
significacdo. (CHARROLES, 1987 apud KOCH; TRAVAGLIA, 1997, p. 22)

Constata-se que a coeréncia apresenta a no¢ao de interpretabilidade ja que “¢ uma
atividade interpretativa e ndo propriamente imanente ao texto. Liga-se, pois a atividades
cognitivas e ndo ao codigo apenas” (MARCUSCHI 2008, p. 121).

Sobre a situacionalidade Koch (2004) considera que ha dois sentidos para ela. O
primeiro “refere-se ao conjunto de fatores que tornam um texto relevante na situagdo
comunicativa em curso ou passivel de ser reconstruida” (KOCH, 2004, p. 40) e quanto ao

outro diz que:

® Tradugdo de Pinto (2014)
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[...] é preciso lembrar que o texto tem reflexos importantes sobre a situacao,
visto que o mundo textual ndo ¢ mais idéntico ao mundo real. Ao construir
um texto, o produtor reconstréi mundo de acordo com suas experiéncias,
seus objetivos, propositos, convicg¢des, crengas, [...] O interlocutor, por sua
vez, interpreta o texto de conformidade com seus propositos, convicgoes,
perspectivas. (KOCH, 2006, p. 40)

Nesta perspectiva, 0 modo de ver o mundo tanto do interlocutor, quanto do produtor
textual, certamente ira refletir na situacdo comunicativa.

O outro fator apontado, a informatividade, diz respeito a previsibilidade da
informagdo, bem como ela ¢ distribuida. A informacao distribuida pode ser nova ou velha; dai
a importancia em manter-se um equilibrio entre a informagdo que esta sendo introduzida, a
nova e a informagdo ja obtida. Ao se entender que, como assegura Koch (2004), o texto
organiza-se em dois movimentos combinados, o de retroagdo ¢ o de progressdao, em que se
retoma a informag¢do ja conhecida para que esta sirva de ancoragem a progressao textual,
pode-se falar em grau de previsibilidade, ou seja, quanto mais previsivel for o texto, menos
informativo sera.

Sobre a intencionalidade e a aceitabilidade Beaugrande (1997 apud MARCUSCHI,
2008) diz que aceitabilidade ¢ um critério estreitamente ligado a intencionalidade visto que
ambos estdo no dmbito das questdes pragmaticas, sendo a intencionalidade focada na intengdo
do produtor e a aceitabilidade no modo com que o receptor reage ao texto. Sobre a abordagem
deve-se contestar que a aceitabilidade constitui a contraparte da intencionalidade, segundo o
principio da cooperagdo, pois ndo ha garantia de que a inten¢do do produtor descamba na
aceitacdo desejada.

A respeito da intertextualidade salienta-se a relacdo entre um texto e outro e
Marcuschi (2008) supde apenas “a presen¢a de um texto em outro” porém, o conceito vem
sendo ampliado constantemente. Pelo fato de possuir grande relevancia e ser foco desse
trabalho sera tratado em um capitulo a parte.

Como foi visto esses critérios tém sido alvo de criticas, revistos e ampliados algumas
vezes, tanto que Koch e Travaglia (1997), além dos fatores textuais ja falados, acrescentam
outros que também sdo responsaveis pelo processamento da coeréncia textual como: o
conhecimento linguistico, o conhecimento de mundo, os conhecimentos partilhados, as
inferéncias, os fatores de contextualizacao, a focalizacdo, a consisténcia e a relevancia.

Conforme apresentado, a virada pragmatica trouxe grandes avangos, principalmente

quanto a introdu¢do do sujeito, ampliacdo da nogao de texto e a consideracdo do contexto
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extralinguistico, porém o sentido ainda encontrava-se limitado aos aspectos semanticos e ao
imediatismo, ou seja, ao aqui e agora. Diante da continuidade das pesquisas e discussoes,

ocorre uma nova virada: a cognitiva.

3.2 AVIRADA COGNITIVISTA

A partir da virada pragmatica, os estudos sobre o texto passam por uma nova

orientacdo. Koch (2004, p. 21) observa que:

[...] uma nova orientagdo nos estudos do texto, a partir da tomada de
consciéncia de que todo fazer (acdo) é necessariamente acompanhado de
processos de ordem cognitiva, de que quem age precisa dispor de modelos
mentais de operacdes e tipos de operagdes [...].

A influéncia das pesquisas de ordem cognitiva fez com que nos anos 80 ocorresse a
chamada Virada Cognitivista. Nesta fase, Van Dijk foi o grande expoente, pois instaurou nos
estudos linguisticos as questdes de ordem cognitiva nos processos de producao e compreensao
de textos (KOCH, 2004).

Com os novos mecanismos e estratégias de ordem cognitiva responsaveis pela
construgdo de sentidos e pelo processamento textual ocorre nova ampliagdo na concepcao de

texto. Este passa a ser entendido como o resultado de processos mentais, ou seja,

[...] os parceiros da comunicacdo possuem saberes acumulados quanto aos
diversos tipos de atividades da vida social, tém conhecimentos representados
na memoria que necessitam ser ativados para que sua atividade seja coroada
de sucesso [...]. (KOCH, 2004, p. 21)

Para que ocorra o processamento textual, Koch e Elias (2007) recorrem a trés grandes
sistemas de conhecimentos: linguistico, enciclopédico, interacional que foram propostos por

Heinemann e Viehweger (1991). Sobre o conhecimento linguistico, as autoras dizem que:

Abrange o conhecimento gramatical e lexical. Baseados nesse tipo de
conhecimento, podemos compreender: a organiza¢do do material linguistico
na superficie textual; o uso dos meios coesivos para efetuar a remissdo ou
sequenciagdo textual; a selegdo lexical adequada ao tema ou aos modelos
cognitivos ativados. (KOCH; ELIAS, 2007, p. 40)
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O conhecimento enciclopédico é chamado também de conhecimento de mundo. E
aquele que fica armazenado na memoéria do individuo. Assim, “refere-se a conhecimentos
gerais sobre o mundo - uma espécie de thesaurus mental - bem como a conhecimentos
alusivos a vivéncias pessoais € eventos espacio - temporalmente situados, permitindo a
producdo de sentidos” (KOCH; ELIAS, 2007, p. 42).

Ja o conhecimento interacional envolve os conhecimentos: ilocucional;
comunicacional; metacomunicativo e superestrutural. O primeiro “permite-nos reconhecer os
objetivos ou propositos pretendidos pelo produtor do texto, em uma dada situacdo

interacional” (KOCH; ELIAS, 2007); o comunicacional diz respeito a:

* Quantidade de informagdo necessaria, numa situacdo comunicativa
concreta, para que o parceiro seja capaz de reconstruir o objetivo da
producdo do texto;

* Selecdo da variante linguistica adequada a cada situagdo de interagao;

* Adequagdo do género textual a situacdo comunicativa. (KOCH; ELIAS,
2007, p. 50)

O conhecimento metacomunicativo:

E aquele que permite ao locutor assegurar a compreensdo do texto e
conseguir a aceitacdo pelo parceiro dos objetivos com que € produzido. Para
tanto, utiliza-se de varios tipos de agodes linguisticas configuradas no texto
por meio da introducdo de sinais de articulagdo ou apoios textuais, atividades
de formulagdo ou construgdo textual [...]. (KOCH; ELIAS, 2007, p. 54)

O ultimo conhecimento, que engloba o conhecimento interacional ¢ o conhecimento
superestrutural, o qual as autoras consideram também como o conhecimento sobre géneros

textuais. Esse conhecimento:

Permite a identificacdo de textos como exemplares adequados aos diversos
eventos da vida social. Envolve também conhecimentos sobre as
macrocategorias ou unidades globais que distinguem varios tipos de textos,
bem como sobre a ordenagdo ou sequenciagdo textual em conexdo com o0s
objetivos pretendidos. (KOCH; ELIAS, 2007, p. 54)

Saliente-se que Koch (2004) apresenta este Ultimo conhecimento como o quarto
grande sistema de conhecimento também chamado de modelos textuais globais e ndo como
parte do ilocucional.

A partir de novos estudos muitos conceitos vao sendo ampliados, por exemplo, o

sentido tem “[...] como ponto de partida a materialidade linguistica necessdria para a
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constru¢do semantico-pragmatica, que depende ndo somente da intencdo do falante, mas
também do conhecimento de mundo do usuario da lingua. [...]” (HEINE; HEINE, 2012, p.
34).

Assim, o processamento textual envolve também os usudrios da lingua, com as suas
peculiaridades e conhecimento enciclopédico.

A interagdo passa a ser fundamental para que a coeréncia seja estabelecida, pois os
desejos e valores do sujeito também estao envolvidos na comunicagdo (KOCH, 2004). Dessa
forma, a inferéncia também podera garantir a coeréncia textual que nao ¢ mais propriedade do
texto, mas produto unindo-se a informagao explicita no texto com a parte implicita, inferida
pelo sujeito.

Os estudos linguisticos avangaram, trazendo novas abordagens e a separagdo entre os
fendmenos mentais e sociais passou a ser questionada, pois, de acordo com a afirmagao de
Koch (2004, p. 29), para os cognitivistas o que importava era “[...] explicar como o0s
conhecimentos que um individuo possui estdo estruturados em sua mente e como eles sao
acionados para resolver problemas postos pelo ambiente [...]”. Koch (2004) entende que
muitos processos cognitivos ndo ocorrem apenas na mente do sujeito, mas também na
sociedade. A partir desse questionamento de Koch surgiu entdo uma nova abordagem: a

sociocognitiva interacional, também chamada de dialdgica.

3.3 AABORDAGEM SOCIOCOGNITIVA INTERACIONISTA

Com o questionamento sobre a separacdo dos processos mentais e sociais e da
concepcdo de mente desvinculada do corpo surge uma nova visdo que vislumbra também os
aspectos sociais interacionais e culturais. Nesse sentido, Koch (2004, p. 30) afirma que
“Mente e corpo ndo sdo duas entidades estanques”, logo “os aspectos motores e perceptuais e
as formas de raciocinio abstrato sdo todos de natureza semelhante e profundamente inter-
relacionados”. Nessa nova perspectiva seria um equivoco pensar que as atividades do
individuo (incluindo-se a atividade linguistica) se ddo apenas na sua cabeca, mas entende-se
que estas ocorrem dentro e fora da mente e estdo inter-relacionadas. Assim, se existem agdes
conjuntas, pode-se pensar também em ac¢des de mais de um individuo.

Dessa forma, nessa abordagem dialdgica, € importante verificar como o sujeito passa a
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ser entendido. Ele deixa de ser individual e passa ser visto como um ator social, ou seja, €
reconstruido na interacdo com o outro, reafirmando a concepc¢ao de texto como “lugar de
interacdo entre atores sociais € de construgdo interacional de sentidos” (KOCH, 2006, p. 12),
visto que ¢ nele que ocorre a manifestagao da linguagem.

Nessa perspectiva, assegura-se o carater ativo do sujeito, conforme excerto a seguir:

[...] entidade psicossocial, sublinhando-se o carater ativo dos sujeitos na
produgdo mesma do social e da interagdo e defendendo a posicdo de que os
sujeitos (re) produzem o social na medida em que participam ativamente na
definicdo da situagdo na qual se acham engajados, e que sdo atores na
atualizagdo das imagens e das representacdes sem as quais a comunicagao

ndo poderia existir [...]. (KOCH, 2006, p. 15)

Com um sujeito ativo em evidéncia “outro tipo de contexto passou a ser levado em
conta: o contexto sociocognitivo. Para que duas ou mais pessoas possam compreender-se, €
preciso que seus contextos sociocognitivos sejam pelo menos parcialmente semelhantes”
(KOCH, ELIAS, 2007, p. 61), ou seja, ¢ necessario que os conhecimentos, seja ele
enciclopédico, interacional ou outro, sejam compartilhados. A cada momento em que a
interacdo ocorre, o contexto ¢ alterado, reconstruido e ampliado. Por isso € que Koch (2004,

p. 33) afirma:

A produgdo de linguagem constitui atividade interativa altamente complexa
de producdo de sentido, que se realiza, evidentemente, com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, mas que requer nao apenas a mobilizagdo e um vasto conjunto
de saberes (enciclopédia), mas a sua reconstrucdo- e a dos proprios sujeitos-
no momento da interagdo verbal. (KOCH, 2004, p. 33)

O interesse pelo aspecto sociointeracional da linguagem instiga varias questdes
pertinentes ao tema, dentre elas destacam-se as ligadas a referenciacdo, aos géneros, e a
intertextualidade. Neste trabalho, como ja dito, focaremos no ultimo tema citado: a
intertextualidade, sobre a qual se fard um percurso tedrico no capitulo 4.

E importante notar que o percurso historico da LT amplia-se gradativamente conforme
¢ reconstruida a concepgao do seu objeto de estudo, o texto. A abordagem sociocognitivista,
assim como outras, traz grande progresso a LT, porém convém que continue evoluindo. Desse
modo, Heine (2011), ao considerar que atualmente ainda existe um apego ao cddigo

linguistico, passa a considerar além do contexto socio-histérico e da concepgao interacional

da lingua, o aspecto histdrico-ideologico, no qual a funcdo do sujeito na construcao da
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tessitura do texto ainda ndo fora mencionada, dando origem a uma nova fase: a bakhtiniana.

3.4 UMA NOVA PERSPECTIVA: A FASE BAKHTINIANA

A chamada fase bakhtiniana ainda ¢ algo novo dentro da LT e vem sendo sugerida e
apontada especificamente por Heine (2011) que aos poucos tem procurado sustentar tal
abordagem a partir das reflexdes tedricas do filésofo russo Mikhail Bakhtin (1895-1975).

Inicialmente a referida pesquisadora observa que a fase sociocognitivista j4 adota
alguns pressupostos bakhtinianos como a nogdo se sujeito dialdgico e géneros do discurso,
porém enfatiza que Bakhtin ndo ¢ citado quando se fala em LT, e s6 ¢ considerado quando se

trata de géneros textuais. A linguista afirma ainda que:

Na tradigdo, sdo comumente considerados precursores da Linguistica
Textual: a Retérica Antiga, a Estilistica, a Escola Linguistica de Praga, os
Formalistas Russos. Porém, Bakhtin ndo ¢ citado, salvo quando se vai tratar
de géneros textuais. (HEINE, 2014, p. 46)

Ainda segundo Heine (2014) ¢ Barros (2007) que, desde 1994, busca mostrar as
contribui¢cdes de Bakhtin em relacdo ao texto e/ou discurso (ele considera texto e discurso
como sindnimos) (BARROS, 2007). Tal afirmativa se confirma, pois Barros (2005, p. 25) diz
que “[...] Bakhtin influenciou ou antecipou as principais orienta¢des tedricas dos estudos
sobre o texto e o discurso desenvolvidos, sobretudo nos tltimos 30 anos”. Saliente-se que no
referido periodo, os estudos linguisticos estavam limitados a imanéncia do sistema linguistico
e restritos a nogdo de /angue como um sistema de signos homogéneos e supraindividual
(HEINE; HEINE, 2012), ou seja, os estudos eram limitados a sentenca. Apesar da restricao da
no¢do de lingua, Bakhtin (2011) concebe o texto como o objeto de estudo das Ciéncias

Humanas, conforme excerto a seguir:

[...] As ciéncias humanas sdo as ciéncias do homem em sua especificidade, e
ndo de uma coisa muda ou um fendmeno natural. O homem em sua
especificidade humana sempre exprime a si mesmo (fala), isto é, cria texto
(ainda que potencial). Onde o homem ¢ estudado fora do texto e
independente deste, ja& ndao se trata de ciéncias humanas (anatomia e
fisiologia do homem, etc.). (BAKHTIN, 2011, p. 312)
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Nesse sentido, nota-se que as Ciéncias Humanas deveriam ocupar-se do estudo dos
processos de significacdo. Ao contrario dos estudos anteriores que centravam suas
preocupacdes no sistema linguistico imanente, tem-se agora a concepcao de texto pautada no
dialogismo que abarca “fatores semioticos, aspectos sdcio-histéricos e ideologicos que
envolvem as diversas linguagens do seio social [...]” (HEINE, 2015, p. 174) e segundo Heine
e Heine (2012, p. 50), ¢ “[...] uma unidade constitutivamente dialogica, alicer¢ada num
contexto lato sensu, que abarca o historico, o social, o cultural etc., trazendo a baila o falante
responsivo, que age ativamente em um ato axioldgico de linguagem [...]”, devendo-se

considerar também atos sociais de carater ndo verbal, conforme assegura o excerto a seguir:

[...] a comunicagdo verbal ¢ sempre acompanhada por atos sociais de carater
ndo verbal (gestos do trabalho, atos simboélicos de um ritual, cerimonias,
etc.), dos quais ela € muitas vezes apenas o complemento, desempenhando
um papel meramente auxiliar. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2012, p. 128)

Segundo Heine (2014, p. 48), “o dialogismo representa uma revolugdo bakhtiniana” e
nessa nova perspectiva a “monologia”, que se restringe a um unico discurso, d4 lugar a

enunciados essencialmente dialogicos. Conforme Fiorin (2008, p. 19):

[...] essas relacdes dialdgicas ndo se circunscrevem ao quadro estreito do
dialogo face a face, que é apenas uma forma composicional, em que elas
ocorrem. Ao contrario, todos os enunciados no processo de comunicagdo,
independentemente de sua dimensao, sdo dialdgicos.

Brait (2005, p. 94-95) aponta duas dimensdes que ancoram a natureza dialdgica da
linguagem. Na primeira, observa-se a relagdao do texto com outros discursos. Esta dimensdo
“[...] diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre simétrico € harmonioso, existente entre
os diferentes discursos que configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade [...]”. A
outra “[...] diz respeito as relagdes que se estabelecem entre 0 eu e o outro nos processos
discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por sua vez, se instauram e sao
instaurados por esses discursos”. Nelas, nota-se a relagcdo entre sujeitos e a alteridade.

Segundo Ponzio (2008), a alteridade ndo ¢ relativa e o outro existe por si SO sem
depender do outro. Entende-se, entdo, que ha duas faces na palavra, conforme assegura

Bakhtin (2012, p. 113):
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[...] Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relacdo ao outro, isto é, em ultima analise, em relacao a
coletividade. A palavra ¢ uma espécie de ponte langada entre mim e os
outros [...].

Ao se pensar que o enunciado ¢ “unidade da comunicacdo discursiva”, ou seja,
“unidade real da comunicagdo” e ndo de um falante ideal ou de um social abstrato,
(pensamentos de Chomsky e Saussure, respectivamente) e dai constituir-se em um fendmeno
concreto, Unico e individual, entende-se que este dialoga com outras vozes sociais
interiorizadas pelo falante e que estdo em circulacdo na sociedade. Desse modo, pode-se
inferir e acrescentar-se que o texto ¢ o “[...] produto da criacdo ideologica ou de uma
enunciagdo, [...] ndo existe fora da sociedade, s6 existe nela e para com ela [...]” (BARROS,
2005, p. 27). Sendo assim, cada campo da atividade humana esté ligado ao uso da linguagem,
e “[...] cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 262).

Os géneros ndo sdo fixos, mas “maledveis, dindmicos e plasticos” (MARCUSCHI,
2005); sao “praticas sociais oriundas dos diferentes campos das atividades humanas” (HEINE,
2014, p. 53). Nao se pode deixar de falar dos géneros, mesmo brevemente, porque eles tém
papel importante nos estudos de Bakhtin bem como ¢ na esfera comunicativa que se
compreende a sua constituigao.

Outro aspecto a considerar nessa nova abordagem ¢ a questdo do sujeito. Nos estudos
formalistas ndo se consideravam o sujeito, pois havia uma separaciao entre mente € corpo, no
entanto, Bakhtin (2011), ao colocar o estudo do texto nas Ciéncias Humanas, afirma que “A
atitude humana ¢ um texto em potencial e pode ser compreendida (como atitude humana e nao
acdo fisica) unicamente no contexto dialdégico da propria €época (como réplica, como posi¢ao
semantica, como sistema de motivos)” (BAKHTIN, 2011, p. 312).

Se o texto ¢ considerado um evento dialdgico, obviamente, jamais serd uma atividade
completamente individual, visto que, além de se relacionar com outros textos, procura
estabelecer uma relagdo com os sujeitos que interagem.

Diante do que fala Bakhtin (2011) tem-se agora um sujeito dialdgico, social, mas que
continua com um lado individual. Conforme Sobral (2012, p. 22) “[...] A proposta ¢ a de
conceber um sujeito que sendo um eu-para-si, condi¢ao de formacdo da identidade subjetiva,

¢ também um eu-para-o-outro [...]”, logo ndo ha a perda da individualidade, mas seu
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enriquecimento. Heine e Heine (2012, p. 52) acrescentam que o sujeito “[...] nunca ¢
completo e fechado em si mesmo; sua existéncia depende do relacionamento com os outros.
[...]".

Nota-se também que o sujeito tem uma posicao ativa no discurso, conforme aponta
Bakhtin (2011, p. 272) “[...] toda compreensao plena real ¢ ativamente responsiva e ndo ¢
sendo uma fase inicial preparatoria da resposta (seja qual for a forma em que ela se dé) [...]”.
Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que o sujeito deixa de ser passivo, para se tornar um sujeito
ativo, que € constituido e age em sua relagdo com o outro.

Tal sujeito dialégico ¢ eminentemente social, a propor¢do que se posiciona
ideologicamente, conforme suas crencas ou diante de um determinado grupo social, tendo sua
fala construida pela dos outros.

Sobre a linguagem, pode-se observar que, tal como na concep¢do do sujeito, o
dialogismo também esté presente. Logo, ela ¢ vista como uma atividade dialdgica e relaciona-
se com a alteridade. Como se tem afirmado ser o sujeito ¢ a linguagem dialdgicos, ¢é
importante verificar o sentido do termo “didlogo” nessa abordagem. Conforme Bakhtin e
Volochinov (2012, p. 127), “[...] pode-se compreender a palavra ‘didlogo’ num sentido amplo,
isto €, ndo apenas como a comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas
toda comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja.”. Diante dessa afirmativa, a comunicagao
verbal pode ser compreendida como um vinculo com a situagdo concreta, pois, conforme
Bakhtin e Volochinov (2012), vem sempre acompanhada por atos sociais que ndo se limitam
aos aspectos verbais.

Ao avaliar o que diz Fiorin (2008, p. 6), que a “[...] compreensdao ¢ carregada de
resposta.”, entende-se que o sentido se dd de maneira dialégica em uma situagdo
comunicativa, pois o sujeito numa atitude responsiva e ativa pode concordar, discordar,
modificar, acrescentar ou excluir informagdes, ou seja, ele € ativo e sempre terd uma reagao
diante do que se lhe expde. Sendo assim, sera totalmente determinado pelo contexto, que pode
abranger o historico, o social, o cultural, dentre outros.

Vale ressaltar também, de forma breve, questbes relativas a coesdo e a coeréncia,
nessa nova proposta de Heine. A primeira, apesar do alicerce pragmatico da terceira fase da
LT, se manteve ligada aos principios de Halliday e Hassan (1976). No entanto, estudiosos
como Heine (2000) e Apotheloz (1995) ampliam a concepc¢do de coesdo textual, propondo a
coesédo ndo correferencial (HEINE, 2014, p. 65).

Se Halliday e Hasan (1976) falam apenas de correferéncia e ndo consideram as

relacGes indiretas, ou seja, a que € “[...] calcada na relacdo direta entre entidade linguistica e
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objeto de mundo, visto que a restringe aos mecanismos endoféricos e exoféricos textuais [...]”
(HEINE, 2000, p. 90), a nova postura teorica passa a considerar a nocdo de referenciacdo
como uma atividade discursiva, presente no trabalho de Mondada e Dubois (1995), em
detrimento do conceito classico de referéncia “pela qual um signo linguistico se refere a um
objeto do mundo extralinguistico” (HEINE, 2014, p. 67). Sobre a nova postura, Heine (2014,
p. 67) acrescenta: “Nessa concepgado os referentes sdo construidos no discurso e pelo discurso;
por isso é que sdo denominados ‘objetos de discurso’” (APHOTHELOZ; REICHLER-
BEGUELIN, 1995, p. 227-271). Nessa perspectiva, 0s objetos de discurso sdo retomados em
uma situacao discursiva e servem de base para a introdugdo de novos referentes.

O tema da referenciagdo é importante, visto que a LT

[...] diante das efetivas praticas sociais nos seus diferentes géneros
discursivos (e- mail, MSN, cartas pessoais e Comerciais, etc.) busca novos
espagos para 0 processamento do texto e consequentemente geracdo de
sentidos. (HEINE, 2014, p. 67)

Assim sendo, a LT se alicerca no dialogismo bakhtiniano, principalmente no que diz
respeito a inter-relacdo entre os textos e aos aspectos socio-historicos, considerando o
contexto imediato e a relacdo entre o texto e a situacdo comunicativa.

Quanto a coeréncia textual, na nova abordagem, ndo se baseia apenas na bagagem
cognitiva, mas calca-se também no posicionamento ideoldgico dos sujeitos (HEINE, 2014).

Koch e Elias (2007, p. 194) dizem: “A coeréncia, portanto, ndo esta apenas no texto,
nem tampouco apenas no autor ou nos leitores, mas na interacdo, autor-texto- leitor”. Tal
afirmativa € coerente e aceitavel, porém, Heine (2014, p. 64) acrescenta que “ndo se pode
construir o sentido de um texto sem o aval ideoldgico na perspectiva bakhtiniana, sugerindo
gue o mesmo conste de modo claro, como um dos elementos constitutivos da coeréncia
textual”. Desse modo, baseado no arcabougo bakhtiniano, Heine (2014) propde que a
ideologia seja também considerada.

Diante das informagdes expostas, encerra-se esse capitulo trazendo novas reflexdes
sobre a LT e apresentando a sugestdo de Heine (2011) que, além do paradigma formal e

funcional, acrescenta um terceiro paradigma: o ideoldgico-discursivo.
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4 AINTERTEXTUALIDADE

A intertextualidade tem sido estudada ndo apenas na LT, mas também em outros
campos como a Teoria da Literatura, de onde o termo surgiu, na década de 60, introduzido por
Julia Kristeva, a partir do dialogismo bakhtiniano (KOCH, 2012). Conforme assegura Trask
(2004, p. 147): “O conceito de intertextualidade foi introduzido na década de 1960, pela
critica literaria francesa Julia Kristeva. Num sentido mais 6bvio, o termo pode ser aplicado
aos casos célebres em que uma obra literaria faz alusdo a outra obra literaria [...]”, porém, a
inten¢do de Kristeva tem aplicagdo mais ampla: ela encara cada texto numa sucessao de textos
jé escritos ou que ainda serdo escritos, visto que “todo texto se constroi como mosaico de
citacdes, todo texto € absorcdo e transformacdo de um outro texto” (KRISTEVA, 1974, p. 60).

Segundo Koch (2012, p. 14), nessa mesma linha de pensamento, Greimas (1966) diz

que:

O texto redistribui a lingua. Uma das vias dessa reconstrugdo ¢ a de permutar
textos, fragmentos de textos que existiram ou existem em redor do texto
considerado e, por fim, dentro dele mesmo; todo texto € um intertexto;
outros textos estdo presentes nele, em niveis variaveis, sob formas mais ou
menos reconheciveis.

Nessa perspectiva, compreende-se que “um texto (enunciado) ndo existe nem pode ser
avaliado e/ou compreendido isoladamente: ele estd sempre em didlogo com outros textos”
(KOCH, 2012, p 14). Assim sendo, este trabalho estd alicercado também no dialogismo
bakhtiniano, pois como j& visto esta incorporado aos estudos hodiernos da LT. Em
consonancia com as ideias bakhtinianas, a concep¢ao de texto aqui adotada sera a de Heine;
Heine (2012, p. 54) de que este “[...] ¢ um evento dialdgico-ideologico, historico, linguistico-
semiotico, falado ou escrito”.

Maingueneau (1976, p. 39) ratifica também que “um discurso ndo vem ao mundo
numa inocente solitude, mas constroi-se a partir de um ja dito em relacdo ao qual toma
posicao”.

Desse modo, acredita-se que um texto estd sempre em contato com outro texto,

dialogando e reconstruindo-se, como bem disse Bakhtin (2012):
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O texto s6 ganha vida em contato com outro texto (com contexto). Somente
nesse ponto de contato entre textos ¢ que uma luz brilha, iluminando tanto o
posterior como o anterior, juntando dado texto a um didlogo. Enfatizamos
que esse contato € um contato dialdgico entre textos... Por tras desse contato
esta um contato de personalidades ¢ ndo de coisas. (BAKHTIN, 2012, p.
162)

Além disso, a intertextualidade pressupde que se tenha o conhecimento de mundo ou
conhecimento enciclopédico que irdo ajudar na produgdo de sentido. Assim, pode-se perceber
um sujeito que tem um papel ativo no tratamento dos textos, ja que tem a responsabilidade de
recuperar as referéncias que levam a outros textos e a outros elementos culturais. “Essa no¢ao
indica que ndo existe uma Unica leitura e interpretacdo para um texto, pois cada leitura ¢é
passivel de gerar novas e variadas interpretagdes” (CARVALHAL, 2003).

Diante das consideracdes acima, se considerarmos o que diz Kristeva (1974), que todo
texto se constroi a partir de outro, € possivel pensar-se em uma intertextualidade ampla,
porém, se o didlogo entre os textos for atestado pela presenga de um intertexto, a
intertextualidade sera stricto sensu, (KOCH, 2012) a qual serd analisada neste trabalho.

Diante do mencionado até agora acerca da intertextualidade, observa-se que ha muito
a dizer sobre o tema, ja que as varias formas de producao de sentido de um determinado texto
estdo subordinadas ao conhecimento de outros textos.

Assim, neste capitulo, busca-se teorizar e refletir acerca dos diversos tipos de
intertextualidade stricto sensu, procurando-se exemplificar com intertextos diversos. Sobre o
intertexto, Charaudeau e Maingueneau (2004, p. 289) dizem que € “o conjunto de fragmentos
convocados (citagoes, alusdes, parafrase...) em um corpus dado” ou, simplesmente, o texto
que se relaciona com o texto-fonte, que por sua vez ¢ o texto do qual as ideias surgiram para a
producdo do outro texto. Acha-se pertinente também, falar-se brevemente acerca da
intertextualidade genérica e tipologica, as quais fazem parte da classificagdo lato sensu,
devido a importancia destas. Antes, porém, serdo feitas breves reflexdes visando a entender a

genealogia do termo.

4.1 BREVES REFLEXOES ACERCA DO CONCEITO

A raiz da palavra intertextualidade ¢ latina e, segundo Houaiss (2001), ¢ formada pelo

prefixo inter (no interior de dois) + textus (fazer tecido, entrelacgar).
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Como sua origem foi na literatura, ao se falar em intertextualidade, entende-se
inicialmente que ocorre um entrelagamento de uma obra literaria com outras obras, formando
assim um elo que pode ocorrer em todos os periodos da literatura.

Para explicar a origem do termo, € preciso retomar as origens da literatura comparada,
visto que esta se relaciona com conceitos importantes deste trabalho como o dialogismo e
intertextualidade, embora antes de Kristeva (1969) nao se falasse em intertextualidade.

Ha registros que na Antiguidade estudiosos como Berossos (330-250 a C) ou Filon de
Biblos (64 - 141 d.C.) eram versados em duas literaturas e ja nessa época desenvolviam
estudos comparativos escrevendo em duas linguas. J4 na Roma classica, Macrobius e Aulus
Gellius ((130 -180 d.C.) estabeleceram varios paralelos entre os poetas romanos e gregos.
(CORRALES, 2015).

Segundo Corrales (2015), no periodo classicista (séculos XVI, XVII e XVIIL.) ocorria
a imitagdo pela retomada de textos modelares, ¢ logo apo6s, no periodo romantico (final do
século XVIII até¢ grande parte do século XIX), a obra comecgou a ser centrada no autor. A
seguir, com o formalismo russo, o Circulo de Moscou® ja comparava obras, o enfoque, no
entanto, era na forma; ndo se consideravam as relacdes extratextuais ou extralinguisticas.
Anos mais tarde, o Circulo de Praga5 , segundo Kristeva (1969), viria a influenciar Bakhtin no
desenvolvimento de suas ideias acerca do discurso dialogico, conforme afirmativa de Corrales

(2015) a seguir:

[...] Na visdo de Kristeva (1969) a luz do circulo de Praga (estruturalista) e o
de Moscou, Bakhtin desenvolveu as suas observagoes, e, diferentemente do
formalismo, ele categorizou o discurso como dialdgico, onde todo o discurso
monoldgico, consequentemente tornaria-se dialogico [...]. (CORRALES,
2015, p. 7-8)

Nessa perspectiva, ja se percebe novos rumos tracados por Bakhtin e retomam-se
algumas de suas ideias a fim de demonstrar como Kristeva baseou os seus estudos a partir do
filosofo até chegar ao termo “intertextualidade”.

Segundo Kristeva (1969), Bakhtin (1997) utilizou-se conjuntamente de algumas ideias
do formalismo-estruturalista ¢ do marxismo no que concerne ao seu enfoque da realidade

extraliteraria. Para construir o conceito de polifonia, ou seja, de varias vozes do discurso,

4 Circulo Linguistico criado em 1915, na cidade de Moscou, por Roman Jakobson. Reunia os formalistas russos com o
objetivo de estudar cientificamente a lingua e as leis da producdo poética.

% O Circulo de Praga ou "Escola de Praga" foi um grupo de criticos literarios e linguistas estabelecidos na cidade de Praga,
Tchecoslovaquia. Foi fundado em 1926, por Roman Jakobson e também fez parte do movimento Formalismo russo.
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Bakhtin utilizou-se em suas pesquisas da obra de Dostoievski, contrapondo-a a obra
monologica de Tolstoi. O resultado foi a obra intitulada Problemas da poética de Dostoievski
na qual demonstra como a voz de Dostoievski se confunde com a voz dos herdis/personagens.
Sobre os personagens, ele afirma que se tem “a impressao de que os discursos destes sao
verdadeiros conjuntos filoso6ficos” e que essas teorias sdao “defendidas por herois
dostoievskianos de forma auténtica e com tematicas distintas” (BAKHTIN, 1997, p. 3).

Desse modo, Ferreira e Aquino (2008, p. 5) afirmam:

[...] Embora tenhamos a contribuicdo de varios criticos para que as obras de
Dostoiévski fossem cada vez mais apreendidas por seus leitores, foi Bakhtin,
porém, quem descobriu a chave para a compreensdo do conjunto das obras
de Dostoiévski —ou seja, a Polifonia.

Outra ideia bakhtiniana é a ‘“visdo carnavalesca do mundo”. Para Bakhtin, a
irreveréncia do carnaval destroga o “ja-feito”, o “ja-pensado”, o “ja-aceito” pela sociedade, ou
seja, desestrutura o que ja esta pronto e aponta apenas em uma dire¢do para entdo ser ouvido
de varias formas e por varios angulos. Sobre a “carnavaliza¢do”, Shaefer (2008) a resume no

excerto abaixo:

O carnaval, como fenémeno popular-social, concretiza a contestacdo e a
irreveréncia através de varios modos: ridicularizacdo dos poderes
constituidos, eliminagdo de distdncias sociais, inversdo de mundos,
profanacdo do sagrado, ocupacao desordenada dos espagos publicos, dando
vazdo a varias formas de indecéncia, relativizando o que tenta se impor
como absoluto, deslocando o curso habitual da vida etc. - tudo isso como
espetaculo alegre, onde o riso tem a funcgdo catartica de fazer esquecer o
mal-estar que os homens se impuseram para conviver socialmente e de
forma civilizada. O carnaval procura enfraquecer o rigido controle exercido
pelo superego. (SHAEFER, 2008, p. 1)

Em suma, foi com “A visdo carnavalesca de mundo” que Bakhtin alicer¢ou suas
teorias, concebendo também um novo papel para o sujeito. Desse modo, Corrales (2015)

afirma que:

[...] Para Bakhtin o sujeito perde seu papel principal no enunciado e ¢
substituido por duas vozes sociais que fazem dele um sujeito historico e
ideologico; ¢ considera esse dialogismo como principio constitutivo da
linguagem e a condi¢do de sentido do discurso. O autor introduz o estatuto
da palavra como uma unidade minima da estrutura; para ele o texto deve ser

situado na historia e na sociedade. (CORRALES, 2015, p.7)
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Como os trabalhos de Bakhtin foram desenvolvidos num ambiente de opressdo
durante a sua vida na Rssia®, eram pouco divulgados. Foi Kristeva que, com base nas ideias
bakhtinianas apresentadas acima, direcionou todo universo do dialogismo e deslocou a tonica
da teoria literaria para a produtividade do texto. Assim, em 1969, cunhou o termo
intertextualidade divulgado em uma famosa revista da época chamada Tel Quel.
(CORRALES, 2015).

Conclui-se essa se¢ao entendendo-se que o ato de comparar ¢ “um procedimento que
faz parte da estrutura de um pensamento do homem e da organizacdo da cultura”.
(CARVALHAL, 2001, p. 6). Logo, apesar do termo ter surgido na literatura, ndo ¢
exclusividade da Literatura Comparada, mas um ato integrante do saber humano. “Por isso,
valer-se da comparacdo ¢ habito generalizado em diferentes areas do saber humano e mesmo
na linguagem corrente” (CARVALHAL, 2006, p. 6).

Sendo assim, este trabalho, a partir da LT, procura dar uma contribui¢do para que a
discussdo acerca da intertextualidade continue sendo desenvolvida. No proximo item serdo
apresentados os tipos de intertextualidade tomando como base tedrica Koch, Bentes e
Cavalcante (2012), tecendo-se também algumas consideracdes acerca da tipologia de Genette

(1982).

4.2 TIPOS DE INTERTEXTUALIDADE STRICTO SENSU

Considerando que a LT e sua pratica investigativa em uma analise intertextual
privilegia a remissdo de um texto a outro texto que compde a memoria sociodiscursiva dos
interlocutores, pretende-se utilizar como suporte a tipologia de intertextualidade de Koch,
Bentes e Cavalcante (2012).

A seguir, partindo da intertextualidade stricto sensu, doravante apenas
intertextualidade, serdo apresentadas: a intertextualidade tematica, a intertextualidade

estilistica, a intertextualidade implicita e a intertextualidade explicita.

® Bakhtin viveu na obscuridade até os anos 50. Foi exilado quatro anos no Cazaquistdo e preso em 1928, por posicoes
politico-religiosas.
" Tel Quel era uma publicacéo literaria francesa na qual se discutia questdes de teoria e critica literéria.
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4.2.1 Intertextualidade Tematica

Este primeiro tipo, intitulado de intertextualidade tematica, se d4 quando varios textos

partilham de temas e se servem de conceitos e terminologias proprios. Pode ocorrer:

[...] por exemplo, entre textos cientificos pertencentes a uma mesma area de
saber ou mesma corrente de pensamento, que partilham temas e se servem de
conceito e terminologia proprios, ja definidos no interior dessa area ou
corrente teodrica; entre matéria de jornais e da midia em geral, em um mesmo
dia, ou durante um certo periodo em que dado assunto é considerado focal;
entre as diversas matérias de um mesmo jornal que tratam desse assunto;
entre as revistas semanais e as matérias jornalisticas da semana entre textos
literarios [...] de um mesmo género; histérias em quadrinhos de um mesmo
autor; diversas cangdes de um mesmo compositor ou de compositores
diferentes; um livro e um filme ou novela que encenam [...] € assim por
diante. (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 18-19).

A partir dos exemplos citados no excerto acima, ¢ possivel afirmar que se nota a
intertextualidade tematica ndo somente entre textos de um mesmo género, mas entre géneros
diferentes. Para melhor compreensdo, toma-se como exemplos uma noticia € uma

propaganda acerca do resultado do ultimo Enem.

Exemplo (1)

' _ _ L
« (] ‘L enem.inep.gov.br/participante/#/resul ts{g QYR =

m BRASIL Acesso a informacéao Participe Servigos Legislacao Canais

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO - ENEM 2015 .
Resultado Enem 2015 em

N° de Inscricao:
Nome:
CPF:

Prova Objetiva

Areas de Conhecimento Situacao
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias Presente
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Presente
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Presente
Matematica e suas Tecnologias Presente

Redagao

© MEC | INEP 0116017 & e1.16017 |H52 [
2 cn@ oo a0 e -mene 08
Figura 1 - Resultado de prova de candidato do Enem (2015)
(Fonte: <http://www.enem2016.net.br/resultado-enem-2016-como-consultar.html>)
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Exemplo (2)

ENEM 2016

Enom 2016 Inscrigées, Exame Nacional do Ensing Modio, provas, gabarito, resultado ¢ apestilas do Encm 2016

EAD

LAUREATE

=

; o Enem 20161 Serd dvaioado nea 4emand © restads do Enem
16 - do Ensino Médo, Seoundo nlrmacles &0

C (Mniséro da Educagh), 0 Ittt Nacional d2 Eudos ¢ Pesquiss
dacnnss Aex Temeea ~ INEP, dwdgird 2¢ st fexa o resultadd APO T”_

Al de ) nddaty Qe patopou do Exame,

——

ENEM 2016

Cormpre agui

aard com 3 sedade 02
N5 Ge (00005 Que patiopaan G0 Teste de Conbeomentos do
C. A5 provas que focam apicadas durante dois das 90 mis 62 outubr

2016 oram Saboradas com hase nas maténas esookres 00 ensng médo, dvdas
= o srds (CRecs Gincas da Nah
INSCREVA-SE JA Or #3825 G0 condecmentos (Cencas Mumanas, Oencas 03 Naturela,
uagens & (08008, Matemdtica), € no Gltimo) 0 2 prova 02 Redacio :

*rfomack: logl 50 18 begdamertn)

Figura 2 - Propagandas de faculdades a partir do resultado do ENEM
(Fonte: http://enem.inep.gov.br/participante/#/paginalnicial Enem>)

No exemplo (1), observa-se o resultado de um candidato do Enem. A informagao foi
obtida no Inep, site oficial para divulgacdo do resultado. Nesse site, sO6 o participante tem
acesso ao resultado, utilizando-se de uma senha individual, com o intuito de verificar a sua
nota e assim participar dos processos seletivos, a fim de concorrer a uma vaga em cursos de
graduacao. De posse dessa informagdo, as faculdades iniciam campanhas que divulgam a
noticia de que o resultado ja estd disponivel, direcionando os interessados para o /ink de
acesso ao sife oficial do Enem e ao mesmo tempo utilizam-se da propaganda para atrair
candidatos para a sua instituicdo, conforme demonstra o exemplo (2). Assim sendo, os

exemplos correspondem a intertextualidade tematica com géneros diferentes: noticia e

propaganda.
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4.2.2 Intertextualidade Estilistica

A intertextualidade estilistica ocorre “quando o produtor do texto, com objetivos
variados, repete, imita, parodia certos estilos ou variedades linguisticas” (KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2012, p. 19).

Convem salientar que ndo se deve confundir o estilo com a forma do texto, pois ndo se
considera haver intertextualidade apenas de forma “ja que [...] toda forma necessariamente
emoldura, enforma determinado contetdo, de determinada maneira” (KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2012, p. 19). N&o se trata de desconsiderar a forma, mas de entender que,
conforme diz Cavalcante (2007), na intertextualidade do tipo tematica leva-se em
consideracdo o contelido, ao tempo que a intertextualidade estilistica orienta-se pelos critérios
forma/contetdo.

Como exemplos (3) e (4), observem-se as “oragdes para o dia-a-dia do programador”.

Exemplo (3)

PAI NOSSO DOS PROGRAMADORES

Sistema Operacional que estais em disco,
Compilado seja 0 vosso programa,

Venha a nos as vossas compilacoes,

Seja executada a nossa rotina,

Na memoria real assim como na virtual,

As listagens nossas de cada dia nos dai hoje,
Perdoais os nossos erros de logica,

Assim como nos perdoamos os de digitagao.

Nao deixeis cair em looping e livrai-nos dos dumps,

Amém.

(Fonte:< http://techblog.desenvolvedores.net/2012/10/26/oracoes_para_dia-a-dia_programador/>)
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Ave Memoria cheia de maps,

o editor é convosco,

estendida sois vOs entre as placas,
e o curto de vosso entry: PC-Plus.
Santa memoria, mae do DOS,

roteai por nos, programadores,

AVE MARIA DOS PROGRAMADORES

agora e na hora da compilagdo, append!

(Fonte: < http://techblog.desenvolvedores.net/2012/10/26/oracoes_para dia-a-dia_programador/>)

Basta observar o estilo dos textos para associd-los aos intertextos religiosos “Oracdo

do Pai Nosso” ¢ “Ave Maria”, conforme exemplos (5) e (6), respectivamente, 0s quais sao

transcritos a seguir para melhor entendimento:

Exemplo (5)

PAI NOSSO

Pai Nosso, que estais no Céu
Santificado seja o Vosso Nome
Venha a nés o Vosso Reino

Seja feita a Vossa Vontade,

Assim na Terra como no Céu

O Pao-Nosso de cada dia nos dai hoje
Perdoai-nos as nossas ofensas
Assim como nds perdoamos a
Quem nos tem ofendido

E ndo nos deixeis cair em tentagao
Mas livrai-nos do Mal.

Amém

(Fonte: <https://www.bibliaonline.com.br/acf/mt/6>)
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Exemplo (6)

AVE MARIA

Ave-Maria, cheia de graga!

O Senhor ¢ convosco

Bendita sois vos entre as mulheres

E Bendito é o Fruto do vosso ventre, Jesus
Santa Maria Mae de Deus,

Rogai por nds os pecadores

Agora e na hora de nossa morte.

Amém

(Fonte: <http://www.mariadesatadoradosnos.com.br/?intSecao=40>)

Nos exemplos mencionados, o produtor dos textos exemplificados em (3) e (4) faz
uma parddia da linguagem biblica. Afirma-se, nesse caso, tratar-se de uma parodia, visto que
esta, segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 137), “[...] se elabora a partir da retomada
de um texto, que ¢ retrabalhado para obter diferentes formas e propdsitos em relagdo ao texto-
fonte”. Sobre a parddia, considerada nesta pesquisa como parte da tipologia estilistica, serdo
tecidas outras consideragdes neste mesmo capitulo, no item “A tipologia de Genette” que
conforme Genette (1982) se trata de intertextualidade por derivagao.

Levando-se em consideracdo a forma e o conteudo, vé-se que ambos os textos
possuem a mesma quantidade de versos e que ha repeti¢des em cada verso do intertexto. Nos
exemplos (3) e (5) ocorrem em: “que estais”, “seja 0 vosso”, “venham a nos”, “nos dai hoje” e
etc. Nesse caso, também sdo feitas as devidas concordancias para que a oragdo do “Pai
Nosso” se ajuste a oracdo do “Programador”. Em “listagens nossas de cada dia”, por exemplo,
ocorre a mudanca de “nosso” para “nossas”, visto que o referente ¢ “as listagens” e ndo o
“pao” — que esta no texto-fonte. Ao comparar-se os exemplos (4) e (6), nota-se que as
repeticdes ocorridas sdo: “Ave”, “cheia de...”, “€ convosco”, “sois vOs entre as...”, “de
vosso...” e etc. E interessante notar que, nesses exemplos, a maioria das palavras que foram
substituidas no intertexto, rima ou se assemelha as do texto-fonte. Sdo elas: editor-senhor;
bendita-entendida; fruto-curto; ventre —entry; Jesus-PC-Plus; Deus-DOS; Rogai-roteai;
pecadores-programadores € amém-append.

Assim sendo, diante das colocacdes feitas, fica evidente a ocorréncia da

intertextualidade estilistica.
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4.2.3 Intertextualidade Explicita

Consoante Koch, Bentes e Cavalcante (2012), tem-se a intertextualidade explicita
“quando, no proprio texto, ¢ feita mengao a fonte do intertexto, isto ¢, quando um outro texto
ou um fragmento ¢ citado [...]”. Como exemplos, ¢ possivel falar das relagdes textuais

ocorridas em citagdes, resumos e resenhas. Tome-se como exemplo a citagdo a seguir:

Exemplo (7)

Segundo Bakhtin (1986, p. 162) “o texto s6 ganha vida em contato com outro texto
(com contexto) [...] Somente neste ponto de contato ¢ que uma luz brilha, iluminando tanto
0 posterior como o anterior, juntando dado texto a um didlogo. Enfatizamos que este
contato ¢ um contato dialdgico entre textos”.

Sendo assim, este livro tem como principal objetivo analisar, com o auxilio de
muitos exemplos, essa necessaria presenca naquilo que dizemos (escrevemos) ou ouvimos

(lemos) [...].

(Fonte: KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 9-10)

No exemplo (7), as autoras, ao fazerem a citag¢do, indicam a fonte do intertexto, o qual
foi escrito por Bakhtin. Logo, indicam explicitamente quem ¢ o outro enunciador. Elas
recorrem ao “argumento de autoridade”, citando o que diz Bakhtin sobre o contato dialdgico
entre textos, a fim de sustentar a posicao tedrica do livro que escrevem.

O exemplo acima ¢ um caso classico de intertextualidade explicita no texto escrito. Na
nova concepg¢ao de texto apresentada nesse trabalho, entende-se que esta acontece também na
interagdo face a face; desta forma, apresenta-se a seguir outros exemplos de intertextualidade

explicita, levando-se e em consideragdo a fala.

Exemplo (8)

-Cara, vocé nem vai acreditar. Eu tirei nota maxima no Enem.

-Nota méxima no Enem? Parabéns, velho! Agora vocé vai poder cursar medicina.

(Fonte: Autoria nossa)
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Nesse exemplo, tem-se a intertextualidade explicita com a retomada da fala de um dos
interlocutores “nota maxima no Enem” com o intuito de argumentar conclusdo a que se chega
com a noticia, ou seja, com o resultado obtido no exame, o candidato “vai poder cursar
medicina”. Segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2012) além da argumentacgao, a fala também
pode ser retomada de acordo com os exemplos seguintes: para desacredita-la, no exemplo (9);
para contraditd-la ou mostrar-se ofendido, no exemplo (10) e para protelar a resposta,

conforme exemplo (11). Seguem os exemplos abaixo:

Exemplo (9)

-Eu ndo acredito em duendes.
-Eu ndo acredito em duendes... Quero sé ver se isso mesmo ¢ verdade!

(Fonte: KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012)

Exemplo (10)

-Vocé ndo entende nada desse assunto.
-Nao entendo nada desse assunto? Por acaso esta me chamando de burro?

(Fonte: KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012)

Exemplo (11):

-Pai, Vocé€ me leva ao jogo domingo?

-Ao jogo domingo? Huum, vou pensar...

(Fonte: KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012)

Sobre a exemplificagdo apresentada, Koch, Bentes e Cavalcante (2012) ressaltam que
a entonac¢do nas retomadas ¢ diferente da do enunciador de origem e varia de acordo com a
funcdo da réplica. Assim, no exemplo (8), a funcdo ¢ de adesdo; no exemplo (9), de
davida/discordancia; no exemplo (10), de contestacdo e no exemplo (11), de protelacao da

resposta.
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4.2.4 Intertextualidade Implicita

A intertextualidade implicita ocorre pela presenga de um intertexto, mas sem
menciona-lo explicitamente. Koch e Elias (2007, p. 92) afirmam que esse tipo de
intertextualidade “ocorre sem citagdo expressa da fonte, cabendo ao interlocutor recupera-la
na memoria para construir o sentido do texto [...]”.

Koch, Bentes e Cavalcante (2012) reafirmam o exposto, ao dizerem que com o
objetivo de contradizer, colocar em questdo, ridicularizar ou argumentar contrariamente, se
introduz no proprio texto, intertexto alheio, sem qualquer mengao explicita da fonte.

Nesses casos, quem produz o texto espera que o outro possa reconhecer a presenga do
intertexto, mesmo que o texto-fonte ndo esteja explicito. Logo, o conhecimento ou
desconhecimento do texto-fonte ird interferir significativamente na producao de sentido.

Desse modo, Santos (2013, p. 310) assevera que “o leitor ¢ capaz de recuperar a
autoria dessa fonte pelo conhecimento de mundo, recorrendo a ele a fim de manter uma
relacdo de coeréncia entre os dois textos. Caso o leitor ndo consiga ativar esse conhecimento,
pode ter a compreensao do texto prejudicada.”.

Vale dizer que a parafrase pode ser encaixada nesta tipologia. Segundo Fuchs (1994
apud RODRIGUES, 2013), “a parafrase linguistica pode ser definida como relacdo de
equivaléncia semantica”. Ja para Dubois (2002) ¢ o desenvolvimento explicativo de uma
unidade ou de um texto. Para Greimas e Courtés (1966 apud MEDEIROS, 2000), a parafrase
produz num mesmo discurso uma unidade discursiva semanticamente equivalente a outra
produzida anteriormente. Ainda segundo eles, a parddia ¢ um subtipo da parafrase. Mesmo
com as diversas consideragdes acerca da parafrase, ainda ndo ¢ claro o seu conceito. Porém, o
certo ¢ que tanto a parafrase quanto a parddia sdo consideradas por Koch (2004) um tipo de
intertextualidade implicita, porque € possivel que ocorram sem a citacao explicita da fonte.
Apesar das definicoes diversas, defende-se a ideia de que na parafrase ocorre a reiteragao de
conteudos, que se repetem e se acrescem, 0 que provoca uma mudanca no texto primeiro, no
entanto, s3o mantidos semanticamente; ja no caso da parddia, apesar de ocorrer também a
mudancga no texto primeiro, hd uma ampliagdo de sentido deste, o que ndo precisa ocorrer na
parafrase. E a partir dessa reflexdo que serdo feitas as classificacdes entre parafrase e parodia
nesse trabalho.

E importante mostrar que essa intertextualidade apresenta uma subdivisio:

intertextualidade das semelhancas e intertextualidade das diferengas, segundo Sant’Anna
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(2004) ou captagdo e subversao segundo Grésillon e Maingueneau (1984), respectivamente.
Veja-se, a seguir, o que ocorre em cada tipo mencionado, sendo que se adota nesse

trabalho a nomenclatura de Grésillon e Maingueneau (1984), ou seja, captagdo e subversao.

4.2.4.1 Intertextualidade Implicita no sentido de Captagao

A intertextualidade com valor de captacdo visa a dar autoridade a um enunciado.
Ocorre quando se introduz no proprio texto um intertexto alheio cuja intencdo ¢ a de seguir a
orientagdo deste ou at¢ mesmo imita-lo em sentido proprio. A esse respeito, Koch, Bentes e

Cavalcante (2012, p. 31) dizem que:

[...] a reativagdo do texto primeiro se afigura de relevancia; contudo, por se
tratar de uma parafrase, mais ou menos fiel, do sentido original, quanto mais
préximo o segundo texto for do texto-fonte, menos € exigida a recuperagdo
deste para que se possa compreender o texto atual (embora, é claro, tal
recuperagdo venha a incrementar a possibilidade de constru¢do de sentidos
mais adequados ao projeto de dizer do produtor do texto).

Nesse caso, exige-se do interlocutor uma busca na sua memoria social para que o
intertexto seja identificado. Quando isso ndao acontece, grande parte ou mesmo toda a
constru¢do do sentido fica prejudicada (KOCH; ELIAS, 2007, p. 92).

Assim, fica claro que a intertextualidade implicita demanda do interlocutor mais
atencdo para andlise e produgdo de sentido do texto, pois, o intertexto ndo se encontra na
superficie textual e ndo fornece para o interlocutor elementos que de imediato possam ser
relacionados ao texto-fonte.

Para melhor entendimento, tomem-se os exemplos (12) e (13), retirados de Koch,
Bentes e Cavalcante (2012), a “Cang¢do do Exilio” de Gongalves Dias e um trecho do Hino
Nacional Brasileiro de Joaquim Osoério Duque Estrada, respectivamente. Saliente-se que a
“Cangao do Exilio” ¢ um dos textos que mais tem servido de intertexto para outros, seja para

intertextualidade explicita ou implicita e desta iltima, seja por captacao ou subversdo.
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Cancao do Exilio

(Gongalves Dias)

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia;
As aves, que aqui gorjeiam,

Nao gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,
Mais prazer encontro eu 14;
Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,

Que tais ndo encontro eu ca;

Em cismar — sozinho, a noite —
Mais prazer encontro eu 14;
Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.

(Fonte: KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012)

Exemplo (13)

Hino Nacional Brasileiro

(Joaquim Osério Duque Estrada)

[.]
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Do que a terra, mais garrida,
Teus risonhos, lindos campos tém mais flores;
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida, em teu seio, mais amores.

[.]

(Fonte: KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012)

Nos exemplos, se percebe, entdo, que € possivel compreender que o texto do exemplo
(13) retoma o do (12) para fazer uma captagao do sentido e das ideias.

Finalizando esse item, cabe destacar a questdo do pldgio, que representa um tipo
particular de intertextualidade implicita. Nesse caso, ao contrario dos demais exemplos, o
produtor espera e “torce” para que os conhecimentos acerca do texto-fonte ndo sejam ativados
pelo interlocutor, e para isso, ele, entdo, tenta “camufla-lo por meio de operagdes de ordem
linguistica, em sua maioria de pequena monta (apagamentos, substituicdes de termos,
alteragdes de ordem sintatica, transposi¢des etc.)”. (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012,
p- 32). Logo, as autoras consideram ser o plagio, um caso extremo de intertextualidade com

valor de captagdo.

4.2.4.2 Intertextualidade Implicita no sentido de Subversao

A intertextualidade com valor de subversdo, ao contrario da captagdo, ird ocorrer
quando o texto incorpora o intertexto com a inten¢do de ridiculariza-lo, contradizé-lo e/ou
coloca-lo em questao.

Se, como ja foi dito, a intertextualidade implicita demanda do interlocutor mais
atencao para analise e producdo de sentido do texto, exigindo dele uma maior capacidade na
realizagdo de analogias e inferéncias, na intertextualidade com valor de subversdo exige-se
muito mais do interlocutor, pois segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 32) “‘a
descoberta’ do intertexto torna-se crucial para a producao do sentido” e quando esta nao
ocorre, a producao fica prejudicada. A partir do que foi dito, pode-se concluir que nem sempre
o reconhecimento do intertexto ¢ garantido, principalmente quando se tratam de textos

jornalisticos, politicos e borddes de programas humoristicos, pois a recuperagdo ird depender
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da amplitude dos conhecimentos que o interlocutor tem na sua memoria social.
Tomem-se, entdo como exemplos, o poema “Quadrilha” de Carlos Drummond de
Andrade, no exemplo (14) e o poema de mesmo nome da professora Livia Natalia®, no

exemplo (15).

Exemplo (14)

Quadrilha
(Carlos Drummond de Andrade)

Joao amava Teresa que amava Raimundo

que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili
que nao amava ninguém.

Jodo foi para os Estados Unidos, Teresa para o convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes

que nao tinha entrado na historia

(Fonte: <http://pensador.uol.com.br/frase/MzkOMDY/>)

Exemplo (15)

Quadrilha

(Livia Natalia)

Maria ndo amava Jodo,

Apenas idolatrava seus pés escuros.
Quando Joao morreu,

assassinado pela PM,

Maria guardou todos os seus sapatos.

(Fonte: Livro Correntezas e outros estudos Marinhos, Ed. Ogums Toques, 2015)

O poema de Livia Natdlia denuncia a violéncia da Policia Militar contra o negro e

® Livia Natalia ¢ poeta e professora da Universidade Federal da Bahia. O poema exemplificado faz parte do projeto Poesias
nas Ruas em Ilhéus — BA, e ao ser divulgado em busdoor e outdoor, foi alvo de criticas da Policia Militar, o que gerou varias
manifestacdes de apoio a poeta pela censura sofrida.
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rompe com a cadeia amorosa apresentada no poema de Drummond, ao dizer “Maria nao
amava Jodo”. Pode-se afirmar que ha valor de subversdo quando a poeta pde o poema de
Drummond em questao e apresenta novos fatos polémicos a partir dele.

Ao concluir esse item serdo tecidas consideragdes, em uma se¢do a parte, sobre o
détournement, convém ressalta-lo, apesar de ser mais uma forma de intertextualidade

implicita, devido a sua particularidade.

4.2.5 O Détournement

O détournement ¢ uma forma de intertextualidade implicita que segundo Grésillon e
Maingueneau (1984 apud KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 45) “consiste em
produzir um enunciado que possui as marcas linguisticas de uma enunciacao proverbial, mas
que ndo pertence ao estoque dos provérbios conhecidos”.

Os autores citados preconizam dois tipos de défournement: o ludico — jogos simples
com a sonoridade das palavras inventados principalmente por criangas; € o militante — que da
autoridade a um provérbio, no caso da captacao ou destroi o provérbio em nome de interesses
de ordens diversas, no caso da subversao (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012).

A partir da no¢do do défournement proposta por Grésillon e Maingueneau (1984),
Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 45-46) postulam uma ampliacio do seu conceito.
Inicialmente consideram a existéncia apenas do détournement “militante”, pois apresenta
sempre valor argumentativo em maior ou menor grau e “ele sempre vai orientar a constru¢ao
de novos sentidos pelo interlocutor”. As autoras nao consideram a forma “ludica”, visto que,
quando se tem um provérbio e modifica-se o seu sentido literal, ao dar-lhe um novo sentido,
espera-se contraditd-lo, logo ¢ sempre uma forma “militante” de argumentar. Na ampliagdo
do conceito, as autoras recorrem a Teoria de Enunciacdo de Ducrot (1989) para formalizar as
analises em que consideram ocorrer alteracdo ou adulteragdo de um texto-fonte, ou seja, as
operagdes de retextualizagdo, visando a produgdo de sentidos.

A teoria polifonica da enunciagdao de Ducrot® procura mostrar que o autor de um

enunciado ndo se expressa diretamente, mas, num mesmo enunciado, ocorre certo nimero de

® Inspirado pelos estudos enunciativos de Bally, Ducrot (1989) em sua teoria polifénica da enunciagdo, postula que o sentido
dos enunciados consiste em dialogos, nos quais diferentes vozes (enunciadores) sdo confrontadas.
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vozes ou de pontos de vista. Assim sendo, o sentido do enunciado resultard do confronto entre
esses diferentes pontos de vista (DUCROT, 1987). Dessa forma, ha pelo menos dois
enunciadores E1 e E2 que representam pontos de vista diferentes de um locutor L, ou seja, a
partir e endossada pela voz deste, € podem ser ouvidas outras vozes.

Koch, Bentes e Cavalcante (2012) acreditam que essa teoria pode ser aplicada a
retextualizagdo dos provérbios, frases feitas, ditos e cangdes populares, poemas e adagios que
sao amplamente conhecidos. A retextualizagdo pode ocorrer por substitui¢do, acréscimo,
supressao e transposi¢ao. Para ilustragao serdo dados exemplos para cada uma das formas de

retextualizagdo propostas pelas autoras.

e Substituicdo

Exemplo (16)

E1: Aunido faz a forga.

in ;1
E2: Aunido faz a ....¢licar 0

(Fonte:< http://airosa.no.comunidades.net/ditados-populares-modificados>)

e Acréscimo

Exemplo (17)

E1l: A primeira impressao € a que fica.

E2: A primeira impressao ¢ a que fica, se o cartucho for novo.

(Fonte:< http://airosa.no.comunidades.net/ditados-populares-modificados>)

e Supressao

Exemplo (18)

El: Quem tudo quer... tudo perde!
E2: Quem tudo quer... tudo pede!

(Fonte:< http://airosa.no.comunidades.net/ditados-populares-modificados>)

0 Ocorre a referéncia a uma marca de agucar famosa.
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e Transposicao

Exemplo (19)

E1: Mais vale um péssaro na mao do que dois voando.

E2: Mais vale um péssaro na mao do que dois tucanos.

(Fonte: Koch, Bentes e Cavalcante, 2012)

Diante dos exemplos apresentados, pode-se perceber que o défournement pode ser
analisado como propde Koch, Bentes e Cavalcante (2012), a partir da teoria polifonica de
Ducrot. A maioria das retextualizagdes, ou seja, a transforma¢ao de um texto em outro, se da
quase sempre com valor de subversao na qual se verifica que o texto-fonte foi contraditado e
ha pelo menos dois enunciadores com pontos de vista diferentes, consequentemente outras
vozes podem ser ouvidas.

Saliente-se também que se preferiu seguir uma linha de exemplificacdo apenas com os
provérbios, contudo o détournement pode ocorrer também em frases feitas, na publicidade, no
humor, na musica popular, nas charges, nos poemas e nos textos humoristicos, dentre outras.

Seguindo a proposta de Koch, Bentes e Cavalcante (2012), apresenta-se nos préximos
itens a intertextualidade intergenérica e a intertextualidade tipoldgica, salientando-se, porém,
que tais tipologias sdo consideradas no seu sentido amplo — lato sensu — logo ndo serdo
utilizadas, quando da analise dos dados, bem como a tipologia de Genette, haja vista ter

optado pela classificagdo stricto sensu de Koch, Bentes e Cavalcante (2012).

4.3 INTERTEXTUALIDADE INTERGENERICA

Para se entender a intertextualidade intergenérica ou configuracdo hibrida, segundo
Marcuschi, retomam-se breves consideragdes acerca dos géneros, ja tratadas no capitulo 3,
nos itens 3.3 e 3.4.

A discussdo sobre os géneros do discurso nao € nova, contudo € na atualidade que se
torna mais evidente. Tal fato levou Marcuschi (2008) a afirmar que “o estudo dos géneros

ndo é novo, mas esta na moda”. Entendidos como [...] fendmenos histéricos, profundamente
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vinculados & vida cultural e social [...] (MARCUSCHI, 2010, p. 19), eles surgem de acordo
com as necessidades comunicativas da sociedade e:

[...] Caracterizam-se muito mais por suas fun¢Bes comunicativas, cognitivas
e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Sdo
de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos  sociopragmaticos  caracterizados como  praticas
sociodiscursivas. Quase inlimeros em diversidade de formas, obtém
denomina¢Ges nem sempre univocas e, assim como surgem, podem
desaparecer. (MARCUSCHI, 2010, p. 20)

Quando um género exerce a funcdo de outro, evidentemente, com o objetivo de
produzir determinados efeitos de sentido é que se da a intertextualidade intergenérica. Para
gue isso ocorra, o produtor do texto conta com o conhecimento prévio dos seus interlocutores
a respeito do género em questdo. Os exemplares de cada género mantém entre si relacGes
intertextuais quanto a forma, conteudo e estilo, o que permite que o falante construa na
memoria um modelo cognitivo de contexto (VAN DIJK, 1994) e reconheca 0s géneros quando
precise recorrer a eles. Koch, Bentes e Cavalcante (2012) chamam esse processo de
competéncia metagenérica.

A partir do que diz Marcuschi (2010, p. 31) “a possibilidade de operagdo e
maleabilidade que da aos géneros enorme capacidade de adaptacdo e auséncia de rigidez”,
entende-se que esse tipo de intertextualidade acontece em grande parte por causa da
capacidade de adaptacdo e ndo rigidez dos géneros, que pode fazer com que eles assumam a
funcdo de outro género. Nessa perspectiva, € possivel ter um texto com a forma de um género
e a funcéo de outro, conforme se mostra no exemplo a seguir em que se tem a forma de um

poema com a func¢do de uma receita culinéria.

Exemplo (20)

BOLINHO FOFINHO DA VOVO FILO

Pegue trés ovos e o leite
Sem do, ponha o p6
Despeje na tigela o contetido!

Tudo!
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Bater na batedeira?
Deixe de besteira!
mexa sem parar

para a massa nao desandar.

Assar... assar... assar...
Trinta minutos
Devem dar.

Sirva quando esfriar.

(Fonte:<www.ufsj.edu.br/portal repositorio/File/Vertentes34/Glaucia%20Lara.pdf>)

Verifica-se, entdo, que € muito comum que um texto assuma a moldura de outro

género ao qual ndo pertence, o que evidentemente acarretaré na alteracdo do efeito de sentido.

4.4 INTERTEXTUALIDADE TIPOLOGICA

Para falar da intertextualidade tipoldgica vale uma rapida explicagdo sobre a diferenca entre
géneros e tipos textuais, para que ndo haja confusdo entre tais nogdes. Os tipos textuais,
conforme Marcuschi (2008, 2010), designam uma espécie de sequéncia textual determinada
pelos elementos linguisticos (lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas) que a
compdem. Desta forma, tem-se um conjunto limitado de categorias que sdo: narragao,
exposic¢do, argumentacao, descrigdo e injungdo (MARCUSCHI, 2008). Ja os géneros sdao “[...]
textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo € composicao
caracteristica [...]” (MARCUSCHI, 2010, p. 23).

Entende-se, entdo, que enquanto os géneros sdo processados durante atividade
comunicativa, os tipos textuais sdo delimitados por sua estrutura formal. Logo, estes Ultimos
formam os géneros. Saliente-se que os géneros podem ser formados por um ou mais tipos, ao
que Marcuschi (2005) chama de heterogeneidade tipoldgica. Na intertextualidade tipologica,
o interlocutor ¢ capaz de identificar a superestrutura e, por conseguinte, identificar os diversos

tipos de texto. Verifique-se o exemplo a seguir:
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Exemplo (21)

Segundo volume da cole¢do Introdugdo as Ciéncias da Linguagem, a obra soma-se aos
titulos A palavra e frase e Linguagem, histéria e conhecimento com o proposito de oferecer
uma introducdo aos estudos da linguagem, direcionada aos interessados em geral o tema
lingua/linguagem (sic). Ao reunir artigos de professores e pesquisadores conceituados em
areas de atuacdo, Discurso e Textualidade possibilita conhecer a historia dos estudos do
texto e do discurso e refletir sobre a situagdo de suas teorias na atualidade. (DELA-SILVA,
2009).
(Fonte: < http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1518-76322012000100005>)

O exemplo trata de um excerto de uma resenha académica. Nesse género predomina a
sequéncia argumentativa, contudo, no exemplo em questdo percebe-se também a presenca da
sequéncia descritiva em “professores e pesquisadores conceituados em areas de atuagdo” e da
expositiva quando o resenhista informa o tema geral, define o publico-alvo e da referéncias

sobre o autor.

4.5 ATIPOLOGIA DE GENETTE

Depois de apresentar e analisar a tipologia proposta por Koch, Bentes e Cavalcante
(2012), ndo se pode deixar de mencionar a tipologia proposta por Genette, devido a sua
importante contribuicdo no estudo da intertextualidade.

Gerard Genette em Palimpsestes (1982) chama de relagdes transtextuais ou
transtextualidade as relagdes ou didlogos estabelecidos entre os textos, o que segundo Koch,
Bentes e Cavalcante (2012, p. 119) seria “tudo o que pde em relacdo, ainda que ‘secreta’, um
texto com outros e que inclui qualquer relagdo que va além da unidade textual de analise”.

Genette (1982), entdo explicita cinco tipos de relagdes transtextuais: intertextualidade,

paratextualidade, arquitextualidade metatextualidade e hipertextualidade.
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4.5.1 Intertextualidade restrita de Genette

Observe-se que o autor considera a intertextualidade como um tipo da
transtextualidade, porém num sentido restrito. Assim, a transtextualidade por intertextualidade
restrita, segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 119), “diria respeito a relacdes de
copresenga entre textos [...]” e “seria identificada pela presenca de um texto em outro”
(GENETTE, 1982, p. 8). Neste caso, estdo incluidas as citacdes diretas e referem-se as
“citacdes explicitamente marcadas” em que a autoria do enunciado ¢ indicada (KOCH;
BENTES; CAVALCANTE, 2012). Observe-se o exemplo extraido de Koch, Bentes e
Cavalcante (2012):

Exemplo (22)

Na selecdo dos textos de homenagem ao poeta centendrio, a professora Tania Carvalhal,
organizadora de sua obra completa pela editora Aguilar, escolhe entre outros, um poema de

Cecilia, “Quintanares”, que comeca assim; “O Natal foi diferente/ porque o Menino

Jesus/disse a Senhora Sant'Ana: “Vovozinha, eu ja ndo gosto/das cancles de

antigamente:/cante as do Mario Quintana!". A leitura do trecho mostra que a poesia de

Mario tinha para ela um valor especial, comparavel ao retrato na parede de que se falou ha
pouco. Trata-se de versos como que embalados pra presente, revelando uma leitora
sensivel, pronta a desvendar os segredos de composi¢ao do amigo. Nesse caso, exatamente,
a acuidade na apreensdo do pensamento fantasioso, tipico do mundo infantil. Alids, em “Da

mesma idade”, ¢ ele mesmo quem afirma: “A crianca que brinca e o poeta que faz um

poema/ — Estdo ambos na mesma idade magica!”. Cecilia re-interpreta, pois, com palavras
suas, a dimensdo do imaginario infantil, tdo presente em Quintana, e que aqui aparece
configurado num abracadabra que mescla sem ceriménia o divino e o humano. E pintando
esse quadro singelo, a poetisa reedita uma licdo do amigo: o cotidiano ¢ terra encantada
para quem sabe vislumbra-lo. (Fernanda Coutinho - no artigo de opinido “O bambolé de

saturno” - Jornal O povo, 29 jul.2006).

(Fonte: KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 120)

No exemplo apresentado, nota-se que no texto de Fernanda Coutinho ocorrem citagdes

com aspas, referentes a um trecho do poema de Cecilia Meireles, e o nome da poetisa ¢
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mencionado claramente. Nesse caso, entende-se que a intertextualidade restrita de Genette
(1982) trata da intertextualidade explicita proposta por Koch, Bentes e Cavalcante (2012).
Segundo elas “a fonte da enunciacdo ¢ declaradamente imputada a poetisa [...]” (KOCH;
BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 120).

A proposta de Genette (1982) inclui também a intertextualidade implicita em que “a
fonte da enunciacdo ndo ¢ explicitada e na verdade, pode ser reportada a um enunciador
genérico [...]” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 120-121). Sobre o enunciador
genérico, discorrer-se-4 em seguida.

No caso das citagdes, dependendo do tipo de autoria, ha ainda trés casos que podem
ser mencionados:

e Com intertexto alheio - Esse é o caso do exemplo (22) e sobre ele Koch, Bentes e
Cavalcante (2012, p. 121) afirmam:

[...] quando se trata de autoria alheia, o intertexto, ou seja, as coincidéncias
de fragmentos de textos se constroem pela inser¢do no texto da voz de um
outro locutor, nomeado ou ndo, e introduzidos ou ndo por expressdes
prototipicas (segundo fulano, de acordo com sicrano, etc.).

e Com intertexto proprio - “as coincidéncias, ou interse¢des, sdo elaboradas pela
retomada de segmentos de textos do proprio autor, numa espécie de autotextualidade”
(KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 122). Esse caso ocorre geralmente em
trabalhos académicos nos quais um autor faz referéncias a seus trabalhos anteriores, conforme

0 exemplo (23), em que Koch (2012) cita a si mesma, mencionando seus trabalhos anteriores.

Exemplo (23)

Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 121) “sobre a referéncia que pode ser feita ou ndo a
autoria das citagdes, Koch (1997, 2004) classifica [...] trés casos diferentes de

intertextualidade [...]".

(Fonte: Autoria nossa)

e Com enunciador genérico - Esse tipo, segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2012),

poderia ser enquadrado em intertexto alheio, porém diferencia-se deste porque o enunciador
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“faz parte do repertorio de uma comunidade”. (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p.
212).
Pode-se exemplificar com provérbios, ditos populares ou clichés os quais séo

partilhados socialmente.

Exemplo (24)

“Preciso concluir essa dissertacdo de cabega erguida” (clich¢)

(Fonte: Autoria nossa)

Além da citacdo, inspirado na classificacdo de Genette (1982), Piegay-Gros (1996)
propde mais dois casos dentro da intertextualidade restrita: a alusdo e o plagio (KOCH,
BENTES; CAVALCANTE, 2012).

A alusdo se da “quando um enunciado supde a percep¢ao de uma relagdo entre ele e
um outro ao qual remete tal ou tal de suas inflexdes, que s6 sdo reconheciveis para quem tem
conhecimento do texto-fonte (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 123). Esse
também seria o caso de uma intertextualidade implicita em que a remissdo a fonte ¢ feita de
forma indireta, conforme exemplo (25). Ja se a remissdo ¢ feita de forma direta considera-se a

intertextualidade por referéncia e nao por alusdo. Observe-se abaixo um exemplo de alusdo.

Exemplo (25)

Esse computador, sem duvida, ¢ um “presente de grego”. \
(Fonte:< http://www.ebah.com.br/content/ ABA A Afv8kAH/tipos-intertextualidade>)

SO podera acessar a memoria social e chegar até o texto-fonte quem tiver
conhecimento da histéria da Guerra de Troia, assim, poder-se-a produzir o sentido de que
“presente de grego” significa presente ou oferta que trard prejuizo a quem o recebe.

O Exemplo (26), extraido de texto divulgado na internet e tomado por Koch, Bentes e
Cavalcante (2012, p. 126), trata-se de uma referéncia a um personagem de histéria em
quadrinhos, para que se perceba a diferenga entre esta e a alusdo citada anteriormente. Se no

exemplo (25) a remissdo ¢ feita de forma indireta, no exemplo (26) se da de forma direta.
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Exemplo (26):

Se o_Pato Donald ndo usa calgas, por que ele usa uma toalha enrolada na cintura quando sai

do banho?

(Fonte: KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012)

Dessa forma, entende-se que: “o que distingue a referéncia da alusdo € justamente a
tentativa de implicitude desta ultima” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 127).

Finalmente chega-se ao plagio, j4 mencionado na classificagio de Koch, Bentes e
Cavalcante (2012) como um tipo particular de intertextualidade implicita. “A diferenga entre
plagio e citagdo ¢ que esta da os devidos créditos ao autor e aquele omite a autoria, o que em
outras palavras, significa dizer que assume a obra como sendo sua” (KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2012, p. 128). Logo, apesar de ser um empréstimo literal, se diferencia da

citagdo por ser uma apropriagao indébita.

4.5.2 A Paratextualidade e a Arquitextualidade

A paratextualidade ¢ o segundo tipo de transtextualidade proposto por Genette (1982)
e se caracteriza por uma relagdo menos explicita e mais distante de um texto literario com seu
paratexto que, segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 131), “engloba titulo, subtitulo,
prefacio, posfacio, notas marginais, finais ou de rodapé, epigrafes, ilustracdes e outros sinais
que circundam o texto”. O paratexto revela tentativas de acao sobre o leitor.

Para Genette (1982), o paratexto ¢ tudo aquilo que, por intermédio de um texto, se
torna livro e se propde a seus leitores, ao publico. Representa um limiar, como no caso do
prefacio ou que da ao leitor a possibilidade de entrar ou de retroceder. Trata-se de uma zona
entre o dentro e o fora, sem limite rigoroso, nem para o interior nem para o exterior do texto.
Genette (1982) aponta como integrantes do paratexto: o peritexto e o epitexto.

O espago que fica a cargo do editor do texto literario, que pode ser a capa, formato e
até o tipo de papel escolhido, Genette (1982) considera peritexto, ja o epitexto distingue-se do
peritexto somente porque ndo estd materialmente anexado ao livro, podendo ser entrevistas,
diarios intimos ou correspondéncias. Trata-se de tudo que auxilie o autor na apresentacao da

obra.
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Quanto a arquitextualidade, esta se define por uma espécie de filiacdo do texto a outras
categorias, como o tipo de discurso, o modo de enuncia¢do, o género e outros, em que o texto
se inclui e que, por isso, 0 tornam Unico.

Sobre a paratextualidade e a arquitextualidade, t€ém-se alguns questionamentos: se
considerar nesse trabalho a intertextualidade stricto sensu sé é possivel constatar a ocorréncia
de intertextualidade se os titulos, subtitulos, notas ou ilustra¢des tiverem sido extraidos de
outros textos. E como a proposta de Genette (1982) ndo detalha esses casos ¢ preferivel nao
considera-la na analise de dados da presente pesquisa. No que se refere a arquitextualidade,
que segundo o autor ¢ uma “relacdo muda” e para Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 132)
“a mais abstrata e a mais implicita, que, quando muito, deixa indicagdes paratextuais nos
titulos ou subtitulos da obra [...]”. Concorda-se com Koch, Bentes e Cavalcante (2012), que

esta

[...] Exige, pois, do coenunciador, uma metacompeténcia para fazer tal
reconhecimento, sobretudo quando essa qualidade genérica ndao vem
explicita, o que ¢ situagcdo mais frequente, porque, em geral, um texto nao
informa o tipo de género ou de discurso, a que pertence. (KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2012, p. 132)

4.5.3 A metatextualidade

Segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 133), “A metatextualidade, para
Genette, corresponde a uma relacdo de comentéario que une um texto-fonte ao outro que dele
trata” e conforme Genette (1982, p. 10) “é por exceléncia uma relagdo critica”.

Em vista dessa defini¢do e também porque “muitas vezes a critica, ou a convocacao ao
texto-fonte, aparece sob a forma de uma alusdao” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012,
p. 134), Koch, Bentes e Cavalcante (2012) chegam a conclusao de que ¢ provavel que a
metatextualidade se trate de processos intertextuais de copresenca, ou seja, aqueles que
englobam a citacdo, referéncia, plagio e alusdo, ja explicitados anteriormente.

Se se considerar que a partir da tipologia de Koch, Bentes e Cavalcante (2012), a
citagdo representa uma intertextualidade tematica, entende-se o porqué de Koch, Bentes e
Cavalcante (2012, p. 134) dizerem que “Uma relagdo de metatextualidade |...] se aproxima do
que estd [...] classificado como intertextualidade tematica, pois existe no metatexto, uma

intersecdo de informacgdes ¢ conceitos de uma mesma area ou de uma mesma corrente de
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conhecimento”. Porém, elas ndo asseguram que ha um nivelamento entre a metatextualidade e

a intertextualidade tematica.

4.5.4 A Hipertextualidade

A hipertextualidade ¢ o ultimo tipo de transtextualidade proposto por Genette (1982) e
inicialmente deve-se salientar que ndo se deve confundir a nomenclatura homénima, que tem
sido o objeto de estudo de um grande numero de pesquisas as quais buscam entender as
praticas discursivas em meio digital, mas trata-se de uma relacdo que ocorre por derivagao.
Segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 135) a derivagdo ¢ o ponto crucial que o faz

diferenciar-se dos demais tipos. Assim, tem-se a seguinte afirmacao:

Um texto ¢ derivado de um outro texto-que lhe ¢ anterior -, por
transformacdo, simples, direta, ou, de forma indireta, por imitacdo. A
parodia, o pastiche, o travestimento burlesco, por exemplo, todos se
originam de outros textos existentes, e ¢ dentro dessa relagdo ente o texto-
fonte, a que Genette chamou de “hipotexto” e o texto derivado, que tratou
como “hipertexto” (dai designagdo hipertextualidade, que se edifica esse
processo. (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 135)

Desse modo, para haver o hipertexto ¢ preciso que se tenha um texto primeiro, que € o
hipotexto, e que esse seja retomado total ou em parte por um texto posterior, denominando-se
essa relacdo de hipertextualidade. O que se deriva de um texto primeiro, que € o hipertexto,
pode manter caracteristicas do hipotexto.

Apesar de argumentar que toda obra tenha hipertextualidade, por buscar sempre outra,
o autor particulariza esse tipo mediante a derivacdo que ocorre e que se opoe as relagdes de
co-presenca, ja vistas.

As trés formas de derivacdo propostas por Genette sdo a parodia, o pastiche e o
travestimento burlesco. Sobre estas, Piegay-Gros (1996, p. 56-57 apud KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2012, p. 136) diz:

[...] a parddia engloba geralmente o pastiche, mas ¢é rigorosamente
diferenciada do travestimento burlesco. Inversamente, a partir do século
XIX, a categoria do pastiche se impde de maneira autonoma e direciona sem
ambiguidade para a imitagdo de um estilo, enquanto que o travestimento
burlesco aparece como uma simples variante da parodia. Essas duas formas
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merecem, entretanto, ser distinguidas rigorosamente, porque o0s seus
procedimentos também se opdem termo a termo: o travestimento burlesco ¢é
baseado na reescritura de um estilo a partir de uma obra cujo contetdo ¢
conservado, enquanto que a parodia consiste na transformagdo de um texto
cujo conteudo € modificado, mesmo conservando o estilo.

Apesar de ndo ser facil distinguir as trés espécies, ¢ possivel definir a parodia
atualmente, segundo Sant’Anna (2004, p. 12), como um jogo intertextual, mantido por uma
relacdo antagbdnica com o texto original no qual o pensamento do autor ¢ desconstruido e
desvirtuado, porém sem se perder a identidade do texto-fonte. O objetivo da parddia ¢
satirizar, contestar ou ridicularizar fatos que ocorrem cotidianamente. Nao se deve esquecer
que a parddia se encaixa na tipologia de Koch, Bentes e Cavalcante (2012) como
intertextualidade estilistica, pois, conforme a citacdo de Piégay-Gros (1996, p. 56-57 apud
KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 136) acima, o estilo do texto ¢ conservado.

Sobre a parddia, Koch, Bentes e Cavalcante (2012) sugerem também que ha uma
aproximagao com o détournement, salientando-se que no caso deste ndo ha a transformacgao
de um texto inteiro em outro.

No pastiche ha a imitagao do estilo, e ndo ha a repeti¢do das caracteristicas do género,
como na parddia. Assim, concorda-se com as autoras quando dizem que a parddia engloba o
pastiche. J& no travestimento burlesco se rescreve o estilo, contudo, o conteudo ¢ preservado,

o que o diferencia da parodia, pois nesta o conteudo ¢ modificado.

4.6 BREVE COMENTARIO E REFLEXOES ACERCA DAS TIPOLOGIAS

Diante das tipologias apresentadas nesse capitulo, faz-se a seguir algumas
consideragoes.

A primeira trata da classificacdo intertextualidade explicita versus intertextualidade
implicita. Nota-se que ha casos que deixam o pesquisador em duvida, tendo este que optar

entre uma e outra classificagdao. Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 55) dizem que:

Cabe aqui questionar-se, quando se tem um novo texto, com o mesmo titulo,
trata-se de intertextualidade implicita ou de intertextualidade explicita,
garantida pelo titulo, embora sem a meng¢do do autor. Nesse caso, o titulo
garantira o acessamento do intertexto, desde que esteja presente na memoria
discursiva (repertorio) do interlocutor, o que nos leva a optar por considera-
la como exemplo de intertextualidade explicita [...].
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Tomem-se os exemplos (14) e (15), desse capitulo, em que temos dois poemas com o
mesmo titulo “Quadrilha”, porém sem a men¢do do autor. Considera-se que apesar de se
observar a explicitude no titulo do texto “Quadrilha” ¢ possivel que o interlocutor ative a
memoria social quando acessar o conteido do texto e ndo do titulo. Nesse caso, diferente do
que postulam Koch, Bentes e Cavalcante (2012) o titulo ndo garantird a retomada do
intertexto, propde-se entdo, chama-la de intertextualidade implicita em detrimento do que
apresenta o titulo.

Outra questdo nos faz retomar a intertextualidade estilistica. Considera-se que ela
engloba a situacdo do défournement ¢ que apesar de Koch, Bentes e Cavalcante (2012)
dizerem que ha uma aproximacdo deste com a parddia, cré-se que ndo ¢ apenas uma
aproximacao, mas acredita-se ser muito vago que a diferenga entre eles possa ser apenas a
parcial ou total transformacdo do contetido. Sobre a parddia Piegay-Gros (1996, p. 56-57 apud
KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 136) diz: “consiste na transformac¢do de um
texto cujo conteudo ¢ modificado, mesmo conservando o estilo” e sobre o défournement que
“ndo chega a representar a transformacdo de um texto inteiro em outro” (KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2012, p. 140). Nessa perspectiva, acredita-se que em alguns casos o
détournement pode ser considerado como um tipo de parodia.

A ultima consideracao trata da tipologia de Genette, que trouxe grandes contribuicdes
para as pesquisas acerca da intertextualidade, porém, ainda apresenta dificuldades para um
melhor entendimento, j4 que algumas propostas de relacdes transtextuais como a
paratextualidade e a arquitextualidade se distanciam da intertextualidade stricto sensu, que ¢ a
da proposta deste trabalho.

Finaliza-se esse item salientando-se que, como ja dito, apesar das boas contribui¢des
de Genette, serd a tipologia de Koch, Bentes e Cavalcante (2012) que servird de base para a
analise do corpus desse trabalho, fazendo-se obviamente as referéncias e consideragdes
necessarias quanto a tipologia de Genette, quando for o caso, sem esquecer-se que o mais

importante € perceber o efeito de sentido gerado pela intertextualidade.
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5 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO - ENEM: BREVES
CONSIDERACOES

Nesse capitulo, pretende-se tracar de forma sucinta alguns aspectos do Enem, desde o
seu inicio, em 1998, até o ano de 2009, quando surge o chamado “novo Enem” e ¢ instituida a
nova matriz, com ela a criacdo de areas especificas, dentre estas, a de Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias, estudada nesse trabalho.

Antes da década de 1990, ndo existia no Brasil um sistema para avaliacdo da
educacdo. Conforme Castro (2009), até entdo, ndo existia uma avalia¢do sistematica no campo
educacional, com excec¢do dos cursos de péds-graduacdo que ja vinham sendo avaliados pela
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Sendo assim, era
dificil saber os resultados produzidos pelas politicas educacionais vigentes.

Com uma proposta de tornar a escola menos excludente, inicia-se entdo a investigacao
para perceber os erros e acertos da escola e assim surgem varias formas de avaliacbes de
aprendizagem.

Hoje, h& varios programas de avaliacdo nos diversos niveis educacionais como

assegura Castro (2009):

Considerada hoje uma das mais abrangentes e eficientes do mundo, a
politica de avaliacdo abrange diferentes programas, como: o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica/SAEB, o Exame Nacional do
Ensino Médio/ENEM, o Exame Nacional de Cursos/ENC, conhecido como
Provao e, posteriormente, substituido pelo Exame Nacional de Desempenho
do Ensino Superior/ENADE, o Exame Nacional de Certificagdo de Jovens e
Adultos/ENCCEJA, o Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino
Superior/SINAES, a Prova Brasil e o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Béasica/IDEB. Em conjunto, estes sistemas, ao lado da Avalia¢do
da Pds-Graduagdo da CAPES - 0 mais antigo sistema de avaliacdo do pais no
Setor Educagéo - configuram um microssistema de avaliagdo da qualidade
da educagdo brasileira. (CASTRO 2009, p. 273)

Pelo que se pode observar, hd muitos programas avaliativos, sendo que para a
avaliacdo do Ensino Médio, o Brasil dispde do Enem.

Em 1998, foi realizada a primeira edicdo do Enem. O carater era voluntario e o
objetivo inicial era apenas avaliar os estudantes que concluiam o ensino médio através de um
comparativo do resultado obtido por um participante com o resultado dos demais participantes
(ANDRADE, 2008). O proéprio Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira - Inep, responsavel pela realizacdo do exame, assegura que: “O Exame
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Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 com o objetivo de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da educacdo basica, buscando contribuir para a melhoria da
qualidade desse nivel de escolaridade”. 1

Do primeiro exame até a edicdo do ano de 2008, as questdes ndo eram separadas por
disciplinas e constavam de 5 competéncias e 21 habilidades, sendo 3 perguntas para cada
habilidade, perfazendo, assim, um total de 63 questdes.

Nesse primeiro ano, o0 Enem contou com aproximadamente 157 mil inscritos com
abstencdo de apenas 26,4 % 2. No ano de 2008, em sua 112 edi¢&o, ja contava com 4.018.070
inscritos, dos quais 72,68% compareceram a prova, ou seja, 2.920.589 participantes. De
acordo com esses dados, nota-se que houve um aumento significativo em 11 anos.

Em 2009, ocorre uma mudanga no processo do Enem. Segundo o Inep13:

A partir de 2009 passou a ser utilizado também como mecanismo de sele¢do
para 0 ingresso no ensino superior. Foram implementadas mudangas no
Exame que contribuem para a democratizacdo das oportunidades de acesso
as vagas oferecidas por Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), para
a mobilidade académica e para induzir a reestruturacdo dos curriculos do
ensino médio.

Respeitando a autonomia das universidades, a utilizagdo dos resultados do
Enem para acesso ao ensino superior pode ocorrer como fase Unica de
selecdo ou combinado com seus processos seletivos proprios.

O Enem também ¢ utilizado para o acesso a programas oferecidos pelo
Governo Federal, tais como o Programa Universidade para Todos — ProUni.

Assim, se antes de 2009, o objetivo principal do Enem era apenas avaliar o perfil dos
estudantes de ensino, a partir desse ano passa-se a selecionar alunos concluintes do ensino
médio para 0 acesso ao ensino superior. E importante dizer que desde 1998 algumas
instituicdes j& utilizavam o Enem: como primeira fase, combinado com o vestibular ou até
mesmo como uma Unica fase para 0 ingresso ao ensino superior. Também, desde 2004, era
utilizado pelo Programa Universidade para Todos — Prouni para ingresso em instituigoes
superiores, porém apenas pelas instituicdes privadas. A partir de 2009 a nota do Enem passou
a ser usada por instituicdes publicas estaduais e federais, pelo programa Sistema de Selecao

Unificada-Sisu.**

" Informag@o disponivel no site do Inep: portal.inep.gov.br

2Dados disponiveis em:

<http://portal.inep.gov.br/todasnoticias?p_p auth=KtXM5Mlu&p p id=56 INSTANCE d9QO0&p p lifecycle=0&p p state
=normal&p_p modeview&p p_col_id=column2&p p col pos=2&p_p col count=3& 56 INSTANCE_d9QO0_groupld=10
157&p_r_p_564233524 articleld=1729&p_r p 56423354 id=17630> Acesso em: jan. 2016.

¥Disponivel em: < http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem>. Acesso em jan. 2016

0 Sistema de Selegdo Unificada (Sisu) é uma plataforma online desenvolvida em 2009 pelo Ministério da

Educaco brasileiro utilizada pelos estudantes que realizaram o Enem para se inscreverem nas institui¢des de ensino
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Nesse interim, em 2009, é criado o Comité de Governanca com a finalidade de discutir
e acompanhar o processo do “novo Enem” e segundo o Inep “[...] contava com participagéo
de representantes do MEC, da Associacdo Nacional de Dirigentes das InstituicGes Federais de
Educacdo Superior (Andifes) e do Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed)”®.

Com as discussdes do Comité de Governanga, a estrutura da prova também sofre
modificacdes: 0 numero de questdes aumenta para 45 de cada area especifica. A prova passa a
ter dois cadernos, cada um composto por duas areas de conhecimento, totalizando 90 questdes
por caderno. Nessa nova edicdo é instituida uma nova Matriz de Referéncia'® organizada em
quatro areas, a saber: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias. A
Matriz é composta por competéncias e habilidades e pode-se, de forma geral, conceber cada
competéncia como um feixe ou uma articulagdo coerente de habilidades.

A Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias abrange o
conteddo de Lingua Portuguesa (Gramatica e Interpretacdo de Texto), Lingua Estrangeira
Moderna, Literatura, Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da Informacéo, sendo de interesse
nessa pesquisa, 0 primeiro conteudo citado.

Como se trata de um exame para avaliacdo de ensino médio, a Matriz ndo pode estar
desvinculada dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM, o que
pode ser comprovado com as transcri¢cdes a seguir, de uma competéncia de area da Matriz de
Referéncia de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do Enem e uma competéncia do

PCNEM de Lingua Portuguesa, respectivamente:

Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo,
organizacdo, estrutura das manifestagdes, de acordo com as condigdes de
producdo e recepc;ﬁo.17

Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
texto/contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagdo, estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condi¢cdes de produgdo e recepgio
(intengdo, época, local, interlocutores participantes da criagdo e propagacao
de ideias e escolhas).™

superior que aderiram totalmente ou parcialmente, com certa porcentagem de suas vagas, a nota do Enem como forma de
ingresso, em substituicdo ao vestibular.

© Informag@o disponivel no site do Inep: portal.inep.gov.br

18 A matriz de referéncia é o documento que lista as habilidades e competéncias consideradas essenciais para o concluinte da
educagio basica, que finda com o ensino médio.

17 Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2012/matriz_referencia_enem.pdf>.
Acesso em fev. 2016.

%¥Disponivel em:< http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf>. Acesso em: fev. 2016.
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A partir dos excertos mostrados, confirma-se a consonancia existente ente a Matriz do
Enem e os PCNEM, bem como uma nova percepcao acerca da linguagem em que o contexto
passa a ser considerado. Sobre essa ultima competéncia, o PCN+, que dispde sobre

Orientagdes Educacionais Complementares aos Pardmetros, diz que:

O sentido de um texto e a significacdo de cada um de seus componentes
depende, portanto, da relag@o entre sujeitos, construindo-se na producao e na
interpretacdo. [..] A linguagem ndo se reduz a simples veiculo de
transmissdo de informacdes e mensagens de um emissor a um receptor, nem
¢ uma estrutura externa a seus usudrios: firma-se como espago de
interlocucdo e deve ser entendida como atividade sociointeracional [...].
Cada texto, por sua vez, dialoga com outros. Por isso, o conceito também se
relaciona com o de intertextualidade, indispensavel para a compreensdo do
dialogo que alimenta a dinAmica da cultura em todos os campos do saber.”

A orientagdo apresentada pelo Ministério da Educacdo (MEC) indica que a prova de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem percebe a linguagem como uma atividade
sociointeracional e que a intertextualidade deve estar presente em suas questdes, fugindo,
assim, das questoes “decorebas” e buscando-se as mais reflexivas.

Isso posto, convém mencionar que, além de toda a mudanga ocorrida, em 2009 outro

fato marcante foi o cancelamento das provas pelo MEC. A noticia divulgada na midia diz:

O Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) cancelou [...] a prova do Exame
Nacional de Ensino Médio (Enem), que seria aplicada neste final de semana,
disse a assessoria de comunicagdo social do MEC, que confirmou também
que a decisdo partiu do ministro Fernando Haddad, ap6s conhecer dentincia
feita pelo jornal “O Estado de Sdo Paulo”, de que a prova teria vazado. [...]
O jornal “O Estado de Sao Paulo” denunciou que foi procurado por um
homem que disse ter as duas provas que seriam aplicadas [...], € que queria
vender o material por R$ 500 mil.%°

O vazamento das provas no ano de 2009 ¢ mencionado porque tal fato resultou na
elaboracdo de outra prova. Ambas serdo analisadas nesse trabalho, tanto a cancelada que foi
utilizada pelo MEC como um simulado, quanto a que foi aplicada de fato.

Finaliza-se esse capitulo, questionando-se se todo o avango ocorrido no Enem
contribuiu para que as questdes de Lingua Portuguesa se aproximassem das orientacdes

expressas na Matriz de Referéncia, quanto a concepgao de texto, ao uso de recursos

19 Disponivel em:< http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf>. Acesso em: fev. 2016.
2 Disponivel em: < http://gl.globo.com/Noticias/Vestibular/0,,MUL1325150-
5604,00MEC+CANCELA+PROVA+DO+ENEM.html>. Acesso em: 03 fev. 2016.
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6 METODOLOGIA

Nesse capitulo procura-se descrever os procedimentos metodologicos adotados para a
realizacdo desse trabalho, que envolve as questdes da pesquisa, as hipdteses, o procedimento
de selecdo e coleta dos dados que compdem o corpus e 0s procedimentos de analise dos
dados. Observa-se também a caracterizacdo do corpus e a quantificagdo das ocorréncias de
intertextualidade, desenvolvidos com fundamento na pesquisa qualitativa. No seu
desenvolvimento passou-se por trés etapas. Na primeira, optou-se pela pesquisa bibliografica
fazendo uma revisao da literatura, a fim de situar a LT no funcionalismo linguistico e delinear
a importancia da Intertextualidade na producao de sentidos, além de demonstrar a fungdo do
Enem no cendrio brasileiro. A segunda etapa compreende um levantamento das questdes de
Lingua Portuguesa do Enem, em que ocorre o fendmeno da intertextualidade, até o ano de
2008, bem como de mais duas provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ano de
2009, uma cancelada e outra aplicada. Na terceira etapa da pesquisa, para um maior
entendimento dos dados coletados, realizou-se uma comparagao entre as 12 edi¢des do Enem

analisadas.

6.1 QUESTOES DA PESQUISA

Tendo como objeto de estudo a intertextualidade nas questdes de Lingua Portuguesa
do Enem aplicada entre os anos de 1998 a 2009, essa pesquisa tem como base 0s seguintes

questionamentos:

a) Como a intertextualidade é tratada nas questdes de Lingua Portuguesa do Enem?

b) Quais os tipos de intertextualidade encontrados nas questdes de Lingua Portuguesa
do Enem?

c) A intertextualidade é recorrente nas questdes de Lingua Portuguesa do Enem?

d) Considerando que a primeira edigdo do Enem ocorreu em 1998, desde quando a
intertextualidade passou a ser encontrada nas questdes de Lingua Portuguesa do Enem?
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e) Quais as nogdes de texto que permeiam as questfes de intertextualidade nas
questBes de Lingua Portuguesa do Enem?

Com base no que fora exposto, formula-se as seguintes hipéteses: nas questdes de
Lingua Portuguesa sdo encontrados diversos tipos de intertextualidade; a intertextualidade ¢
recorrente em diferentes edicdes do ENEM; considerando que a primeira edicdo do ENEM
ocorreu em 1998, desde esse ano formulam-se questdes com intertextualidade; as nogdes de
texto que permeiam as questdes de intertextualidade estdo em consonancia com a atual
concepgdo da teoria da LT; o modo como as questdes sdo formuladas facilitam a producao de

sentido do candidato.

6.2 A SELECAO DO CORPUS

Buscou-se montar o corpus a partir de provas que avaliassem o0s estudantes
concluintes do Ensino Médio. Optou-se, entdo, por trabalhar com as provas do Enem, visto
ser este um Exame que se propde a avaliar o desempenho escolar e académico ao fim do
Ensino Médio e tem se mostrado em constante ascensao quanto ao niimero de participantes, ja

que as informacgdes obtidas a partir dos seus resultados sdo utilizadas para:

e acompanhamento da qualidade do Ensino Médio no Pais;

e implementacéo de politicas publicas;

e criacdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do Ensino
Médio;

e 0 estabelecimento de critérios de acesso do participante a programas

governamentais.

Quanto a participagdo em programas governamentais o Enem pode ser utilizado para:

e 0 ingresso em instituigdes superiores particulares, pelo Prount;

e 0 ingresso em instituicdes superiores publicas, pelo Sisu;
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e 0 ingresso em instituicbes pablicas e privadas de ensino superior e de educacéo
profissional e tecnologica através do Sistema de Selecdo Unificada da Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, o Sisutec;

e a certificacdo de conclusdo do ensino médio em cursos de Educacdo de Jovens e
Adultos -EJA.

A selecao das provas, das quais as questdes com intertextualidade foram retiradas, foi
feita a partir da primeira edigdo, em 1998, até o ano de 2008, pensando-se em averiguar as
mudangas ocorridas durante mais de uma década. No entanto, como no ano de 2009, houve
uma mudanga significativa no Enem a ponto de ficar conhecido como o “novo Enem”, com a
instituicio de uma nova matriz e com ela a criacdo de areas especificas, resolveu-se
acrescentar ao corpus a prova realizada naquele ano, que passou a ser especifica e
denominada de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Como nesse mesmo ano ocorreu o
cancelamento das provas e, consequentemente, uma nova aplicacdo, optou-se também por
analisar a prova cancelada. Assim, o corpus ficou constituido de questdes que contém
intertextualidade a partir de 13 provas do Enem, realizadas entre os anos de 1998 a 2009.

Ao todo foram coletadas 10 questdes, pois sO estas apresentavam intertextualidade. A
coleta foi feita no segundo semestre de 2013, sendo observado apenas um critério: a presenca

de intertextualidade stricto sensu na questdo. As provas averiguadas foram:

Quadro 1 - Constitui¢ao do corpus

ANO DA PROVA ENDERECO ELETRONICO

1998 http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/provas/19
98/1998 amarela.pdf

1999 http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/provas/19
99/1999 amarela.pdf

2000 http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/provas/20
00/2000_amarela.pdf

2001 http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/provas/20
01/2001 amarela.pdf

2002 http://download.inep.gov.br/educacao basica/Enem/provas/20
02/2002_amarela.pdf
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2003 http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/provas/20
03/2003 amarela.pdf

2004 http://download.inep.gov.br/educacao basica/Enem/provas/20
04/2004 amarela.pdf

2005 http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/provas/20
05/2005 amarela.pdf

2006 http://download.inep.gov.br/educacao basica/Enem/provas/20
06/2006_amarela.pdf

2007 http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/provas/20
07/2007 _amarela.pdf

2008 http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/provas/20
08/2008 amarela.pdf

2009 (prova cancelada) http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/Enem/questao-15.htm

2009 http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/download
s/2009/dia2 caderno7.pdf

Para que ndo se perdessem as caracteristicas das questfes, elas foram salvas com o

auxilio da ferramenta Print Screen como imagens jpg. Desse modo, as questdes em analise

estdo inseridas no decorrer do trabalho como imagens, ja que esta ferramenta possibilita

salva-las como tal, mantendo sua configuracdo original, além de ser de facil manuseio.

6.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Para a analise dos dados, foram delimitados 0s seguintes passos:

e selecdo das questdes de Lingua Portuguesa nas provas dos anos de 1998 a 2008 e

selecdo das provas — aplicada e cancelada — de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do

ano de 2009;

e identificagdo das ocorréncias de intertextualidade nas 13 edicGes selecionadas com

vistas & quantificacdo do corpus;
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e analise da amostra.

Na analise da amostra, busca-se compreender, descrever e explicar o fenémeno da
intertextualidade, o que confere a essa pesquisa um carater qualitativo. Quanto & nogdo de
texto, toma-se como base a concepcdo de Koch (2006) e Heine (2012). Ja sobre a
intertextualidade, embasa-se em Koch, Bentes ¢ Cavalcante (2012) e da-se destaque a
contribuicdo de Bakhtin (2012).

Para fins de andlise, partir-se-a da proposta de classificacdo da intertextualidade stricto
sensu de Koch (2012).

Inicialmente, busca-se verificar as ocorréncias de intertextualidade em 12 edi¢bes do
ENEM, a fim de quantificar o nimero de ocorréncias. Em seguida, passando para analise dos
dados propriamente dita, seleciona-se uma quantidade de 10 ocorréncias para constituir 0s

exemplos a serem analisados com vistas a:

e verificar a atuacdo da intertextualidade como facilitadora na producéo de sentido;

e classificar os tipos de intertextualidade;

e pontuar a contribuicdo da intertextualidade para o candidato do Enem;

e averiguar se a concepc¢do de texto estd de acordo com Heine (2012), ou seja, se o

texto € considerado como um evento multissemiotico.

6.4 QUANTIFICACAO DAS OCORRENCIAS ENCONTRADAS

Ao considerar que a investigacdo aqui proposta ndo consiste em uma analise numérica
dos dados, o tratamento quantitativo exposto a seguir servird de apoio quanto a nogdo das

ocorréncias de intertextualidade.



Quadro 2 — Quantificagdo das ocorréncias
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ANO DA PROVA QUESTOES COM INTERTEXTUALIDADE
1998 Sem ocorréncia
1999 Questao (48)
2000 Sem ocorréncia
2001 Questao (12)
2002 Questao (46)
2003 Questao (63)
2004 Questdes (26) e (27)
2005 Questao (59)
2006 Sem ocorréncia
2007 Sem ocorréncia
2008 Sem ocorréncia
2009(cancelada) Questdes (15) e (41) e (44)
2009 Questao (112)
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7 ANALISE DOS DADOS

Como sugerido no quarto capitulo desse trabalho, especialmente nos itens que tratam
da intertextualidade stricto sensu e suas tipologias, propde-se, nessa andlise, classificar as
ocorréncias tomando por base a tipologia de Koch, Bentes e Cavalcante (2012), a saber:
intertextualidade tematica, estilistica, explicita e implicita; além do détournement e outras
espécies que se encaixem nas tipologias sugeridas como a citagdo, a parafrase, a parddia, o
pastiche e o travestimento burlesco, dentre outras, fazendo-se reflexdes e sugestoes quanto a
classificagdo utilizada.

Faz-se importante lembrar que um mesmo texto podera apresentar mais de uma
classificagdo, o que sera exposto quando for conveniente.

Quanto a tipologia de Genette (1982), poderdo ser feitas observagdes, caso seja
necessario, descartando-se, no entanto, a paratextualidade e a arquitextualidade, visto que
estas se distanciam da intertextualidade stricto sensu que € a da proposta desse trabalho.

Também se pretende, durante a analise, averiguar se houve ampliagdo no conceito de
texto e se em algum momento este se aproxima da proposta de Heine (2012), que o concebe
como um evento multissemiotico.

Antes de iniciar a analise propriamente dita convém descrever as provas das quais as
questdes foram selecionadas.

As provas aplicadas entre os anos de 1998 e 2008 eram realizadas em apenas um dia,
num caderno de cor amarela, que ainda ndo era dividido por area especifica. Continham ao
todo 63 questbes, porém, no maximo, 5 delas podem ser consideradas questdes com conteudo
de Lingua Portuguesa; as provas do ano 2009, continham 2 cadernos, cada um com 90
questdes, ambos de cor azul, aplicados em dois dias distintos. As questfes para analise foram
selecionadas do segundo caderno, o qual faz parte da area especifica de Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias. Nele constam 45 questfes, numeradas de 91 a 135. Destas,
aproximadamente 30 possuem conteddo de Lingua Portuguesa, ficando as demais distribuidas
entre Lingua Estrangeira Moderna, Literatura, Artes, Educagdo Fisica e Tecnologias da
Informagdo. Sendo assim, para a analise, foram observadas as provas do caderno amarelo
(1998-2008) e do caderno azul (2009).

Portanto, segue o primeiro exemplo extraido da prova amarela do Enem realizado no

ano de 1999.
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Exemplo (27):

“n0m 90

£ P 1

48 Quem ndo passou pela experiéncia de estar lendo um texto e defrontar-se com passagens ja lidas em outros? Os textos
conversam entre si em um didlogo constante. Esse fendmeno tem a denominacdo de intertextualidade. Leia os seguintes

textos:

I Quando nasci, um anjo forto
Desses que vivem na sombra
Disse: Vai Garlos! Ser “gauche” na vida
(ANDRADE, Carlos Drummond de. Alguma poesia. Rio de Janeiro: Aguilar, 1964)

I, Quando nasci veio um anjo safado
O chato dum querubim
E decretou que eu tava predestinado
A ser errado assim
Ja de saida a minha estrada entortou
Mas vou ate o fim.
(BUARQUE., Chico. Letra e Musica. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1989)

.

Quando nasci um anjo esbelto

Desses gue tocam trombeta, anunciou:
Vai carregar bandeira.

Carga muito pesada pra mulher

Esta espécie ainda envergonhada.
(PRADO, Adélia. Bagagem. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986)

Adélia Prado e Chico Buarque estabelecem intertextualidade, em relacdo a Carlos Drummond de Andrade, por

reiteracdo de imagens.
oposicdo de idéias.
falta de criatividade.
negacdo dos versos.
auséncia de recursos.

GECCE

Figura 3- Questao (48) da prova do ano de Ano de 1999. (ANEXO A)
(Fonte: < http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/1999/1999 amarela.pdf>.
Acesso em: 07 jan. 2015)

Na questao (48), da prova realizada em 1999, nota-se pela primeira vez no Enem a
mencao ao conceito de intertextualidade conforme o entendimento desse trabalho e defini¢ao

de Bakhtin (2012, p. 162), que assevera:

[...] o texto s6 ganha vida em contato com outro texto (com contexto) [...].
Somente neste ponto de contato ¢ que uma luz brilha, iluminando tanto o
posterior como o anterior, juntando dado texto a um didlogo. Enfatizamos
que este contato é um contato dialdgico entre textos.

O autor inicia a questao deixando evidente tal conceito quando se 1€: “Quem nao
passou pela experiéncia de estar lendo um texto e defrontar-se com passagens ja lidas em
outros? Os textos conversam entre si em um didlogo constante. Esse fenomeno tem a
denominacdo de intertextualidade”. A seguir é pedido que o candidato leia trés textos. O
primeiro trata da primeira estrofe do “Poema de sete faces” (Anexo AB) de Carlos Drummond
de Andrade; o segundo, de um recorte da musica “Até o fim” (Anexo AC) de Chico Buarque
de Holanda e o terceiro, do inicio do poema “Com Licenga Poética” de Adélia Prado.

O poema de Carlos Drummond de Andrade, o primeiro a ser citado, diz:
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Quando nasci, um anjo torto

desses que vivem na sombra

disse: Vai, Carlos! ser gauche na vida
As casas espiam os homens

que correm atras de mulheres.

A tarde talvez fosse azul,

nao houvesse tantos desejos.

O bonde passa cheio de pernas:

pernas brancas pretas amarelas.

Para que tanta perna, meu Deus, pergunta meu coragao.
Porém meus olhos

nao perguntam nada.

O homem atras do bigode

¢ sério, simples e forte.

Quase nao conversa.

Tem poucos, raros amigos

0 homem atras dos 6culos e do bigode.

Meu Deus, por que me abandonaste
se sabias que eu nao era Deus
se sabias que eu era fraco.

Mundo mundo vasto mundo,

se eu me chamasse Raimundo

seria uma rima, nao seria uma solugao.
Mundo mundo vasto mundo,

mais vasto ¢ meu coragao.

Eu ndo devia te dizer

mas essa lua

mas esse conhaque

botam a gente comovido como o diabo.
(Carlos Drummond de Andrade, 1930)

Do poema citado, a questdo traz o recorte apenas do inicio da primeira estrofe:

2

“Quando nasci, um anjo torto/ desses que vivem na sombra/ Disse: Vai Carlos! Ser ‘gauche
na vida”.
J& da musica “Até o fim”, de Chico Buarque de Holanda, transcrita a seguir, sdo

citados na questdo os seis primeiros versos.

Quando nasci veio um anjo safado

O chato do querubim

E decretou que eu estava predestinado
A ser errado assim

Ja de saida a minha estrada entortou
Mas vou até o fim

“inda” garoto deixei de ir a escola
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Cassaram meu boletim

Nao sou ladrdo, eu ndo sou bom de bola
Nem posso ouvir clarim

Um bom futuro é o que jamais me esperou
Mas vou até o fim

Eu bem que tenho ensaiado um progresso
Virei cantor de festim

Mamae contou que eu fagco um bruto sucesso
Em Quixeramobim

Nao sei como o maracatu comegou

Mas vou até o fim

Por conta de umas questdes paralelas
Quebraram meu bandolim

Nao querem mais ouvir as minhas mazelas
E a minha voz chinfrim

Criei barriga, a minha mula empacou

Mas vou até o fim

Nao tem cigarro acabou minha renda

Deu praga no meu capim

Minha mulher fugiu com o dono da venda
O que sera de mim?

Eu ja nem lembro “pronde” mesmo que eu vou
Mas vou até o fim

Como ja disse era um anjo safado

O chato dum querubim

Que decretou que eu estava predestinado
A ser todo ruim

Ja de saida a minha estrada entortou

Mas vou até o fim.

(Chico Buarque de Holanda, 1978)

E finalmente a questao apresenta o texto de Adélia Prado (1986), do qual sdo retirados

0S CINco primeiros versos:

Quando nasci um anjo esbelto,

desses que tocam trombeta, anunciou:
vai carregar bandeira.

Cargo muito pesado pra mulher,

esta espécie ainda envergonhada.

Aceito os subterfugios que me cabem,
sem precisar mentir.

Nao sou feia que ndo possa casar,

acho o Rio de Janeiro uma beleza e

ora sim, ora ndo, creio em parto sem dor.
Mas o que sinto escrevo. Cumpro a sina.
Inauguro linhagens, fundo reinos

— dor ndo é amargura.

Minha tristeza ndo tem pedigree,

ja a minha vontade de alegria,

sua raiz vai ao meu mil avo.

Vai ser coxo na vida ¢ maldi¢do pra homem.
Mulher é desdobravel. Eu sou.
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Nesse exemplo (27), nota-se inicialmente que hd uma preocupacdo em demonstrar a
hierarquia em que os textos foram construidos, visto que apds apresenta-los o enunciado diz
“Adélia Prado e Chico Buarque estabelecem intertextualidade, em relagdo a Carlos
Drummond de Andrade [...]”, o que sugere que o ‘primeiro texto’ seja o de Carlos Drummond
de Andrade, confirmando assim que para ocorrer a intertextualidade hé sempre a necessidade
de um texto-fonte, ou seja, um texto que foi produzido antes dos demais com os quais
estabelece relacdo. Além disso, como a questdo diz claramente que se trata de
intertextualidade, constata-se que os excertos retirados de cada texto sdo aqueles que
facilitariam ao candidato uma construc¢ao de sentido produtiva, que lhe permitiria identificar a
intertextualidade existente.

Ao se verificar o periodo em que cada texto foi produzido, constata-se que o “Poema
de Sete Faces” foi realmente o primeiro a ser produzido, pois ¢ o primeiro texto do primeiro
livro do poeta, cuja data ¢ de 1930. Assim, pode-se dizer que os textos de Prado e Holanda
escritos posteriormente s6 ganham vida quando em contato com o texto de Drummond e que
conforme Bakhtin (1986, p. 162) “[...] Somente neste ponto de contato ¢ que uma luz brilha,
iluminando tanto o posterior como o anterior...” e ainda que “por trds desse contato estd um
contato de personalidades e ndo de coisas”.

Em relagdo ao que sera exigido do candidato, espera-se que ele identifique de que
modo a intertextualidade se processa, ou seja, se € por reiteragdo de imagens (sendo essa a
resposta correta), oposicao de ideias, falta de criatividade, negacdo dos versos, ou auséncia de
recursos. Com essa proposta, a questdo ndo exige que se identifique o texto-fonte ou
intertextos, visto que esses sao explicitados na questdo, logo ndo ¢ necessaria a retomada de
textos ou fragmentos.

Isso posto, passa-se a identificacdo da tipologia intertextual. Seguindo a primeira
classificagdo de Koch, Bentes e Cavalcante (2012), considera-se estar diante da
intertextualidade estilistica, pois tanto Buarque quanto Prado imitam e até repetem o estilo
inicial de Drummond. Dentro dessa classificacdo pode-se afirmar também que se trata de uma
parodia, visto que esta, segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2012), se da quando se retoma
um texto para retrabalhd-lo e se obtém diferentes formas e propdsitos em relagdo ao texto-
fonte. Como foi dito, sempre que se observar na intertextualidade referéncias a tipologia de
Genette (1982), esta sera mencionada. Dessa forma, tem-se na questdo o caso de
hipertextualidade, pois a intertextualidade ocorre por derivagao e tal qual a tipologia de Koch,

Bentes e Cavalcante (2012) configura uma parédia.
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Ao constatar que ndo ¢ feita mengdo a fonte dos intertextos e que, conforme Koch e
Elias (2008, p. 92), a intertextualidade “ocorre sem citacdo expressa da fonte, cabendo ao
interlocutor recupera-la na memoria para construir o sentido do texto [...]”, pode-se dizer que
se trata de intertextualidade implicita.

Ao caracterizar a intertextualidade como implicita, convém verificar se ela ocorre com
valor de captagdo ou de subversao.

Na visdo de Holanda, o anjo de Drummond transforma-se em querubim “chato e
safado”. J4 no poema de Prado, o anjo deixa de ser torto para transformar-se em esbelto e
ainda tocar trombeta. Também h4 no poema de Prado, uma contestacdo a respeito do
mandamento do anjo: que em vez de “Vai ser gauche na vida” diz “Vai carregar bandeira"
ficando clara a intencionalidade de valorizacdo da mulher. Pode-se dizer que ¢ um anjo
feminista. Dessa forma, os intertextos apresentados t€ém a inten¢ao de contradizer e colocar
em questdo o anjo de Drummond. Sendo assim, pode-se dizer, entdo, que ha valor de
subversao, sendo o anjo, o ponto principal do poema e a figura que provoca a subversao com
a ironia ao texto-fonte.

No exemplo (28), sera feita a proxima analise. Trata-se da questdo (12) da prova de

2001.
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Exemplo (28):

12

Murile Mendes, em um de sevs poemas, dialoga com a carta de Pero Vaz de Caminha:

“A terra @ mui graciosa,

Tdo fartil ev nunca vi.

A gente vai passear,

No chao espeta um canico,
No dia seguinte nasce
Bengala de castao de oire.
Tem goiabas, melancias,
Banana que nem chuchu.
Quanfo aos bichos, fem-nos muito,
De plumagens mui vistosas.
Tem macaco ate demais
Diamantes fem a vantade
Esmeralda e para os trouxas.
Reforgai, Senhor, a arca,
Cruzados nao faltarao,

Vossa perna encanareis,
Salvo o devido respeito.
Ficarei muito saudoso

Se for embora dagui”.

MENDES, Murilo. Mol Memdes — ppesa comipleta @ prosa. Rio de Jongiro: Nove Aguilar, 1994,

freaismos e termos coloquiais misturam-se nesse poema, criande um efeito de contraste,
fOMmo ocorre em:

A) Aterra é mui graciosa [ Tem macaco até demais

B) Salvo o devido respeito / Reforcai, Senhor, a arca

C) A gente vai passear [ Ficarei muito saudoso

D} De plumagens mui vistosas / Bengala de castao de oiro
E) Nochao espeta um canico / Diamantes tem a vontade

Figura 4 - Questdo (12) da prova do ano de Ano de 2001. (ANEXO B)
(Fonte: < http://download.inep.gov.br/educacao basica/enem/provas/2001/2001 amarela.pdf> Acesso
em: 03 jan. 2015)

O enunciado “Murilo Mendes, em um dos seus poemas, dialoga com a carta de Pero
Vaz de Caminha” diz, de forma implicita, que existe intertextualidade entre o texto de Mendes

(1994) e a carta de Pero Vaz de Caminha.
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Se for analisado apenas o poema de Mendes (1994) explicitado na questdo, observar-
se-a que o texto remete a fragmentos da carta de Pero Vaz de Caminha, que foi efetivamente
produzido antes do poema e com o qual estabelece relagao. Segue a seguir alguns exemplos

da Carta em que se manifestam implicitamente os fragmentos que compdem o poema:

e Aguas sdo muitas; infindas. E em tal maneira ¢ graciosa que, querendo-a aproveitar,

dar-se-a nela tudo, por bem das dguas que tem [...].

e O Capitao, quando eles vieram, estava sentado em uma cadeira, bem vestido, com
um colar de ouro mui grande ao pescogo, € aos pés uma alcatifa por estrado. [...] um

deles pds olho no colar do Capitdo, e comecou de acenar com a mao para a terra e

depois para o colar, como que nos dizendo que ali havia ouro.

(Fonte: <http://objdigital.bn.br/Acervo_Digital/livros_eletronicos/carta.pdf>. Acesso em 05 fev. 2015)

O primeiro excerto da Carta de Caminha fala da graciosidade e fertilidade da terra, tal
qual o poema de Mendes (1994) em “A terra ¢ mui graciosa, tdo fértil eu nunca vi”, chegando
até a repetir o termo ‘“graciosa”. O segundo trecho sugere a existéncia de ouro na terra e
dialoga com o trecho de Mendes (1994) em “A gente vai passear/ No ch&@o espeta um canigo/
No dia seguinte nasce/ Bengala de castdo de 0iro”. Apesar de entender-Se que haja nesse
trecho uma satira a expressdo “dar-se-a nela tudo”, contida na Carta de Caminha nédo se
observa contradicdo entre a esséncia do conteldo tematico dos textos, pois 0S Vversos
reafirmam que a riqueza pode ser encontrada na propria terra, depreendendo-se, assim, que
h& valor de captagdo na intertextualidade que se manifesta de forma implicita. A proximidade
entre 0 poema de Mendes (1994) e Carta de Caminha é manifestada com a introdugdo no
proprio texto de um intertexto alheio cuja intencdo é a de seguir a orientacdo deste ou até
mesmo, imita-lo em sentido proprio, o que reafirma o valor de captacéo.

O texto de Murilo (1994) reativa o texto-primeiro e ndo o contradiz ou altera
conteudo, ao contrario, lhe impde autoridade acerca dos temas ali tratados, que se repetem
conforme demonstrado nos trechos transcritos da carta de Caminha. Logo, ¢ possivel
acrescentar que se estd diante da intertextualidade tematica. Sobre a espécie da
intertextualidade implicita com valor de captacdo, pode-se pensar em uma parafrase entre

géneros distintos.
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A esse respeito Koch, Bentes e Cavalcante (2012) dizem que:

[...] a reativagdo do texto primeiro se afigura de relevancia; contudo, por se
tratar de uma parafrase, mais ou menos fiel, do sentido original, quanto mais
proximo o segundo texto for do texto-fonte, menos € exigida a recuperacao
deste para que se possa compreender o texto atual (embora, é claro, tal
recuperagdo venha a incrementar a possibilidade de constru¢do de sentidos
mais adequados ao projeto de dizer do produtor do texto). (KOCH;
BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 31)

O inicio do poema de Mendes (1994) “A terra ¢ mui graciosa, tdo fértil eu nunca vi” ¢é
uma parafrase quase fiel ao texto-fonte, que diz: “E em tal maneira ¢ graciosa que, querendo-a
aproveitar, dar-se-4 nela tudo, por bem das dguas que tem” e por isso, segundo Koch (2012, p.
31) ha uma exigéncia menor na recuperacao deste para que se possa reconhecer o intertexto,
porém, se a recuperacao do texto-fonte for feita, a constru¢ao de sentidos se dard de forma
mais adequada.

Outra consideracdo a fazer ¢ que o enunciado da questdo explicita que o didlogo se
estabelece entre a Carta de Caminha e o poema de Mendes (1994) quando diz “Murilo
Mendes, em um de seus poemas, dialoga com a carta de Pero Vaz de Caminha”, o que podera
fazer com que o candidato recupere o texto-fonte mais facilmente. No entanto, a mera
indicacdo do texto que dialoga com o de Mendes (1994) ndo € o caso de intertextualidade
explicita, visto que “A intertextualidade serd explicita quando, no proprio texto, ¢ feita a
mengdo a fonte do intertexto” (KOCH, 2012, p. 28) e nesse caso a explicitacdo ndo se da no
proprio texto, mas fora dele.

Apesar de mencionar a intertextualidade existente entre o texto de Mendes (1994) e a
carta de Pero Vaz de Caminha a questdo nao explora o fendmeno, contudo trata do efeito de
contraste provocado por alguns termos. O enunciado diz: “Arcaismos e termos coloquiais

misturam-se nesse poema, criando um efeito de contraste, como ocorre em:

(A) A terra é mui graciosa / Tem macaco até demais

(B) Salvo o devido respeito / Reforgai Senhor, a arca.

(C) A gente vai passear / Ficarei muito saudoso

(D) De plumagens mui vistosas / Bengala de castao de oiro
(E) No chéo espeta um cani¢o / Diamantes tem a vontade”

A resposta que se espera do candidato ¢ a letra A, sendo que a primeira parte indica os
(13 r 2 (13 Ta1a?? b b
arcaismos” e a segunda “os termos coloquiais”. Na primeira parte dos versos, 0s

elaboradores consideram ‘“‘arcaismo” a forma apocopada do advérbio “muito”, entretanto, o
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seu uso, apesar de ndo frequente, ocorre até hoje. Na segunda parte, “Tem macaco até demais”
que corresponde aos “termos coloquiais”, ha a substitui¢do do verbo “haver” por “ter” e ainda
o uso da locugao adverbial “até demais™.

A andlise, entdo, leva a conclusdao de que a questdo nao busca do candidato avaliar a
sua habilidade de intertextualizagdo, através do didlogo de um texto do modernista Murilo
Mendes com a carta de Pero Vaz de Caminha, mas tdo somente avaliar a ideia de arcaismo e
coloquialismo.

Isso posto, passa-se a outra questdo da prova do ano de 2002.

Exemplo (29):

46

Aleitura do poema Descricdo da guerra em Guemica traz a lembranca o famoso quadro de Picasso.

Entra pela janela

© anjo camponeés;

com a terceira luz na méo;
minucioso, habituado

aos interiores de cereal,

aos utensilios que dormem na fuligem;
os seus olhos rurais

ndo compreendem bem os simbolos
desta colheita: hélices,

motores furiosos;

e estende mais o bracgo; planta

ne ar, come uma arvore

a chama do candeeiro.

()
Carlos de Oliveira in ANDRADE, Eugénio. Anfologia Pecsoal da Poesia Portuguesa. Porto: Campo das Letras, 1090,

Uma andlise cuidadosa do quadro permite que se identifiguem as cenas referidas nos trechos do poema.

Pablo Picasso, Guarpica, 1837, Museu Nacional Centro de Arte Reina Sofia, Madri.

Podem ser relacionadas ao texto lido as partes:

(A) al,a2 a3 (B) f1,e1,dl (C) et,di, ct (D) c1,c2,c3 (E) et,e2,e3

Figura 5 - Questdo (46) da prova do ano de Ano de 2002- (ANEXO C)

(Fonte: < http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2002/2002 amarela.pdf> Acesso
em: 07 jan. 2015).

A questao inicia com o seguinte enunciado: “A leitura do poema Descrigao da guerra
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em Guernica traz a lembranga o famoso quadro de Picasso”. A expressao “traz a lembranga”
indica que o candidato deverd ativar a sua memoria social e reconhecer relagao existente entre
0 poema e a imagem, logo a nocdo de intertextualidade aparece implicitamente.

O poema de Andrade (1999) traz a descri¢do da guerra de Guernica, como se verifica:

Entra pela janela

0 anjo campongés;

com a terceira luz na méo;
minucioso, habituado

aos interiores de cereal,

aos utensilios que dormem na fuligem;
os seus olhos rurais

ndo compreendem bem os simbolos
desta colheita: hélices,

motores furiosos;

e estende mais o brago; planta

no ar, Como uma arvore

a chama do candeeiro.

[.]

No quadro “Guernica”, figura abaixo, também ha a descri¢do da guerra:
b

Figura 6 - Imagem do Quadro Guernica de Picasso.
(Fonte: < http://www.infoescola.com/pintura/guernica/>. Acesso em: 04 jan. 2015).

O “Guernica”, pintado em 1937 pelo artista Pablo Picasso, em Paris, retrata o
bombardeio ocorrido na cidade de Guernica, na Espanha, por avides alemaes e hoje se
encontra no Museu Nacional Centro de Arte Reina Sofia, em Madrid.

Ja o poema “Descricdo da guerra em Guernica”, editado em 1971, descreve os
acontecimentos do episodio da guerra civil espanhola, que se encontram retratados no quadro.

Saliente-se que Andrade (1999) descreve o quadro e ndo a guerra.
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Ap6s informar a ligacdo entre os dois textos, bem como apresenta-los ao candidato, a
questdo pede que seja feita uma analise do quadro: “Uma analise cuidadosa do quadro permite
que se identifiquem as cenas referidas nos trechos do poema”.

O pedido dos elaboradores da questdo para que a analise seja cuidadosa se da porque o
quadro aparece dividido em dezoito quadrados, sendo que na vertical sdo nomeados por letras
e na horizontal identificados por nimeros. H4 uma combinagdo entre letras e niimeros para
cada um dos quadrados. Desse modo, para que se obtenha a resposta ¢ preciso relacionar

versos do poema com as imagens do quadro. Veja-se:

Pablo Picasso, Guernica, 1937. Museu Macional Centro de Arte Reina Sofia, Macdri.

Figura 7- Imagem do quadro de Picasso dividido em quadrantes
(Fonte: < http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2002/2002 amarela.pdf> Acesso
em: 07 jan. 2015)

Prosseguindo, a questdo diz que: “Podem ser relacionadas ao texto lido as partes: A)
al,a2,a3/B)fl,el,dl/C)el,dl,cl/D)cl,c2,c3/E)el, e2, e3”.

Assim, se o candidato conseguir relacionar as imagens do “anjo camponés”, da
“terceira luz na mao” e da “chama do candeeiro” com as imagens dos trés quadros superiores
direitos, chegard a resposta B. Acrescente-se que ha certa complexidade no modo como foi
formulada a questdo, visto que para que o candidato avance até a resposta correta, além de
perceber a intertextualidade na totalidade da imagem, ainda precisa identifica-la em cada
quadrante, tragando um didlogo entre os versos do poema e os fragmentos da imagem.

E notério que ocorre entre os textos a intertextualidade temética e a implicita. Os

textos tratam de um mesmo tema e o texto escrito ndo menciona explicitamente o quadro de
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Picasso, ou seja, o texto imagético. A intertextualidade ocorre por parafrase, visto que se
observa a reproducdo do contetido do texto original, entretanto sem a ampliagdo do conteudo
semantico e sem intencao de subverté-lo.

Vale salientar que esta questdo apresenta a intertextualidade a partir de textos distintos:
um escrito € outro imagético, o que pode ser considerado um avango no que concerne a
ampliacdo do conceito de texto, uma constatacdo que sera refletida nas consideragdes finais
deste trabalho.

Como proxima andlise parte-se para a prova do ano de 2003, em gue sera analisada a

questdo de numero (63).

Exemplo (30):

Desiguais na fisionomia, na cor ¢ na raga, o
que lhes assegura identidade peculiar, sdo iguais
enquanto frente de trabalho. Num dos cantos, as
chaminés das indistrias se algam verticalmente. No
| mais, em fodo o quadro, rostos colados, um ao lado
do outro, em pirdmide que tende a se prolongar
mﬁnimm:'nrc', como mercadoria e Se zurmlu. p«‘lr'

quadro afora.

maral, Operarios.)

(T arsila do Al (Nadia Gotlib. Tarsila do Amaral, a modemista.)

O texto aponta no quadro de Tarsila do Amaral um tema que também se encontra nos versos transcritos em:

(A) “Pensem nas meninas (D) “N&o sou nada.
Cegas inexatas Nunca serei nada.
Pensem nas mulheres N&o posso querer ser nada.
Rotas alteradas.” A parte isso, tenho em mim todos os
(Vinicius de Moraes) sonhos do mundo.”

(Fernando Pessoa)
(B) “Somos muitos severinos

iguais em tudo e na sina: (E) “Os inocentes do Leblon
a de abrandar estas pedras N&o viram o navio entrar (...)
suando-se muito em cima.” Os inocentes, definitivamente inocentes tudo
(Jodo Cabral de Melo Neto) ignoravam,
mas a areia é quente, e ha um éleo suave
(C) O funcionario publico que eles passam pelas costas, e aquecem.”
nao cabe no poema (Carlos Drummond de Andrade)

com seu salario de fome
sua vida fechada em arquivos.”
(Ferreira Gullar)

Figura 8 - Questdo (63) da prova do ano de Ano de 2003- (ANEXO D)
(Fonte: < http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2002/2002 amarela.pdf> Acesso
em: 07 jan. 2015)

Como ponto de partida para a analise dessa questdo, procura-se descrever o enunciado
e o que se espera do candidato para que este chegue a resposta correta.

A questdo apresenta a imagem do quadro “Operarios” de Tarsila do Amaral e ao lado
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um texto escrito por Nadia Gotlib®?, os quais sio reproduzidos abaixo para melhor

visualizagao.

.-

Figura 9 - Imagem do Quadro “Operarios” de Tarsila do Amaral.
(Fonte: < http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2012/05/22/934979/conheca-operarios-
tarsila-do-amaral.html> Acesso em: 05 jan. 2015)

Reproducao do texto escrito:

Desiguais na fisionomia, na cor e na raca, o que lhes assegura identidade peculiar, sdo iguais
enquanto frente de trabalho. Num dos cantos, as chaminés das industrias se al¢cam
verticalmente. No mais, em todo o quadro, rostos colados, um ao lado do outro, em
piramide que tende a se prolongar infinitamente, como mercadoria que se acumula, pelo

quadro afora.

(Nadia Gotlib. Tarsila do Amaral, a modernista)

Em seguida, a proposta da questdo diz: “O texto aponta no quadro de Tarsila do

Amaral um tema que também se encontra nos versos transcritos em’:

(A) “Pensem nas meninas
Cegas inexatas

Pensem nas mulheres
Rotas alteradas”.

(Vinicius de Moraes)

(B) “Somos muitos severinos
iguais em tudo e na sina:

21 Nadia Batella Gotlib & professora e pesquisadora de literaturas de lingua portuguesa da USP.
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a de abrandar estas pedras
suando-se muito em cima”.
(Jodo Cabral de Melo Neto)

(C) “O funcionario publico ndo cabe no poema com seu salario de fome sua
vida fechada em arquivos”.
(Ferreira Gullar)

(D) “Nao sou nada.

Nunca serei nada.

Nao posso querer ser nada.

A parte isso, tenho em mim todos os
sonhos do mundo”.

(Fernando Pessoa)

(E) “Os inocentes do Leblon

Nao viram o navio entrar (...)

Os inocentes, definitivamente inocentes tudo ignoravam, mas a areia ¢
quente, e ha um 6leo suave que eles passam pelas costas, e aquecem”.
(Carlos Drummond de Andrade)

Espera-se, entdo, que o candidato primeiro observe a parafrase entre a imagem do
quadro “Operarios” e o texto escrito, ou seja, promova a relacdo intertextual tematica, para
depois analisar os fragmentos de textos expostos nas alternativas de A a E.

Gotlib descreve o quadro de Tarsila de forma imparcial quando diz “No mais, em todo
0 quadro, rostos colados, um ao lado do outro, em piramide que tende a se prolongar
infinitamente”, logo, ndo ocorre valor de subversdo, mas de captagdo, e esse ¢ mais um
motivo para se considerar uma parafrase entre textos de géneros distintos. No entanto, a
autora ndo deixa de langar o seu olhar e emitir a sua opinido ao dizer que os rostos “Desiguais
na fisionomia, na cor € na raca” sao “como mercadoria que se acumula, pelo quadro afora”.

Outro aspecto a se considerar ¢ que no titulo do texto de Gotlib, “Tarsila do Amaral, a
modernista”, ha explicitude do nome de Tarsila, porém no conteudo do texto ndo. Como ja
referido anteriormente opta-se por considerar intertextualidade implicita, porque, apesar de se
observar a explicitude no titulo, hd a possibilidade de que o interlocutor ative a memoria
social somente quando acessar o conteiido do texto e ndo do titulo e nesse caso, o titulo ndo
garantira a retomada do intertexto.

Se a relagdo entre o texto de Tarsila e o de Gotlib foi tracada, para chegar a resposta
correta, que ¢ a letra B, o candidato precisara outra vez perceber a intertextualidade, também
tematica, dessa vez entre o quadro de Tarsila do Amaral e os versos de Jodo Cabral de Melo
Neto: “Somos muitos severinos/ iguais em tudo e na sina:/ a de abrandar estas pedras/ suando-

se muito em cima”.
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Para a producdo de sentido produtiva o candidato devera chegar a algumas
conclusodes: confirmar que a tematica dos excluidos no quadro de Tarsila do Amaral também
se encontra nos versos de “Morte e Vida Severina”, de Jodo Cabral de Melo Neto; verificar
que a individualidade de cor e raca se desfaz quando ocorre a igualdade de condigdo de
trabalho; perceber que nos versos de Jodo Cabral de Melo Neto, na fala do protagonista
também ha dissolu¢do da individualidade dos nordestinos diante do trabalho de lavrar a terra.

Apesar de se considerar que a pintura de Tarsila Amaral e o texto de Nadia Gotlib
apresentam a mesma unidade tematica, a intertextualidade ¢ observada, também, quando se
verifica o didlogo entre os textos de Joao Cabral de Melo Neto ¢ o de Tarsila Amaral.

Diante do que foi dito, hd no Exemplo (30) a intertextualidade tematica e a implicita
com valor de captacao, sob a forma de parafrase.

O poema “Cidade Grande” de Carlos Drummond de Andrade, que serd reproduzido

abaixo, serve de pano de fundo para as questdes (26) e (27), conforme o Exemplo (31).

Exemplo (31):

Instrucoes: As questdes de niimeros 26 e 27 referem-se ao poema abaixo.

Cidade grande

Que beleza, Montes Claros.

Como cresceu Montes Claros.
Quanta inddstria em Montes Claros.
Montes Claros cresceu tanto,

ficou urbe tdo notoria,

prima-fica do Rio de Janeiro,

que ja tem cinco favelas

por enguanto, e mais promete.

(Carlos Drummond de Andrade)

26.

Entre os recursos expressivos empregados no texto, destaca-se a

(A) metalinguagem, que consiste em fazer a linguagem referir-se a propria linguagem.
(B) intertextualidade, na qual o texto retoma e reelabora outros textos.

(C) ironia, que consiste em se dizer o contrario do que se pensa, com intenco critica.
(D) denotacéo, caracterizada pelo uso das palavras em seu sentido proprio e objetivo.
(E) prosopopéia, que consiste em personificar coisas inanimadas, atribuindo-lhes vida.

27.

No trecho “Montes Claros cresceu tanto,/ (...),/ que ja tem cinco favelas”, a palavra que contribui para estabelecer uma relacdo
de consequéncia. Dos seguintes versos, todos de Carlos Drummond de Andrade, apresentam esse mesmo tipo de relacdo:

(A} “Meu Deus, por que me abandonaste / se sabias gque eu ndo era Deus / se sabias que eu era fraco.”

(B} “Mo meio-dia branco de luz uma voz gue aprendeu / a ninar nos longes da senzala — e nunca se esqueceu / chamava para
o café.”

(C) “Teus ombros suportam o mundo / e ele ndo pesa mais gue a méo de uma crian¢a.”

(D)} “A auséncia & um estar em mim. / E sinto-a, branca, tdo pegada, aconchegada nos meus bracos, / gue rio e danco e
invento exclamacdes alegres.”

(E}) “Penetra surdamente no reino das palavras. / La estdo 0s poemas gue esperam ser escritos.”

Figura 9 - Questoes (26) e (27) da prova do ano de Ano de 2004- (ANEXO E)
(Fonte: < http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2004/2004 amarela.pdf> Acesso
em: 07 jan. 2015)
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Conforme o exemplo (31) nota-se que a questdo (26), apenas menciona a
intertextualidade em um dos itens propostos para a resposta a questdo, o qual ndo contém a
resposta correta, entretanto como esse trabalho ndo visa somente classificar as
intertextualidades existentes, mas também verificar as ocorréncias do tema, faz-se
conveniente nao descartar esse exemplo.

O poema “Cidade grande” que esté atrelado as questdes citadas ¢ transcrito abaixo.

Cidade grande
Que beleza, Montes Claros.
Como cresceu Montes Claros.
Quanta indutstria em Montes Claros.
Montes Claros cresceu tanto,
ficou urbe tdo notoria,
prima-rica do Rio de Janeiro,
que ja tem cinco favelas
por enquanto, € mais promete.
(Carlos Drummond de Andrade)

Ap0s apresentar o poema, o enunciado da questio diz:

Entre os recursos expressivos empregados no texto, destaca-se a

(A) metalinguagem, que consiste em fazer a linguagem referir-se a propria
linguagem.

(B) intertextualidade, na qual o texto retoma e reelabora outros textos.

(C) ironia, que consiste em se dizer o contrario do que se pensa, com
intengdo critica.

(D) denotagdo, caracterizada pelo uso das palavras em seu sentido proprio e
objetivo.

(E) prosopopéia, que consiste em personificar coisas inanimadas, atribuindo-
lhes vida.

Conforme o enunciado, a intertextualidade € citada na letra B como uma das possiveis
respostas e ao lado da metalinguagem, da ironia (que ¢ a resposta que se espera do candidato
na letra C), da denotacdo e da prosopopeia aparece apenas como um “recurso expressivo” na
qual “o texto retoma e reelabora outros textos”.

Mesmo ndao sendo a resposta correta, entende-se que com a mengdo do fator
intertextualidade em uma das alternativas, o candidato precisa entender com mais propriedade
do que esta trata e ndo apenas que “o texto retoma e reelabora outros textos” como aparece na
questdo, a fim de que descarte a alternativa B e chegue a resposta correta.

A proxima analise, cuja questao encontra-se no exemplo (32), diz respeito a questao

59 do ano de 2005. Esta inicia com a indicagdo de leitura de dois poemas. Segue abaixo:



Exemplo (32):

101

Leia estes poemas.

Texto 1 - Auto-retrato

Provinciano gue nunca soube
Escolher bem uma gravata;
Permambucano a guem repugna
A faca do pemambucana;

Poeta nuim que na arte da prosa
Envelheceu na infincia da arte,

E até mesmo escrevendo cronicas
Ficou cronista de provincia;
Arquiteto falhado, misico

Falhado (engoliu um dia

Um piano, mas o teclado

Ficou de fora); sem familia,
Religido ou filosofia;

Mal tendo a inquistacio de espirto
Que vem do sobrenatural,

E em matéria de profissdo

Um tisico* profissional.

(Manuel Bandeira. Poezia complefa e prosa.
Rio de Janeiro: Aguilar, 1883 p. 385.)

(") tisico=tuberculoso

58

Esses poemas t&m em comum o fato de

(B) refletirem um sentimento pessimista.
(C) terem adoenca como tema.

(E} defenderem crengas religiosas.

58

(A)  emprego de termos moralizantes.
(B} uso de vicio de linguagem pouco folerado.
{C) repetic3o desnecessaria de idéias.

ENEM 2005

(A}  descreverem aspectos fisicos dos proprios autores.

(D) narrarem a vida dos autores desde o nascimento.

Texto 2 - Poema de sete faces

Quando eu nasci, um anjo torto
desses que vivem na sombra
disse: Vai, Carlos! ser gauche na vida.

As casas espiam os homens

que correm atras de mulheres.

A tarde falvez fosse azul,

ndo houvesse tantos desejos.

{....)

Meu Deus, por que me abandonaste
se sabias que eu ndo era Deus

se sabias que eu era fraco.

Mundo mundo vasto mundo,

s2 eu me chamasse Raimundo
seria uma rima, ndo seria uma solugio.
Mundo mundo vasto mundo

mais vasto & o meu coragdo.

(Carlos Drummand de Andrade. Obra complata.
Rio de Janeime: Aguilar, 1864 p. 53.)

Mo verso “Meu Deus, por que me abandonaste” do texto 2, Drummaond retoma as palavras de Cristo, na cruz, pouco
antes de morrer. Esse recurso de repetir palavras de outrem equivale a

(D) emprego estilistico da fala de outra pessoa.
(E) usode uma pergunta sem resposta.

Figura 10 - Textos para realizacdo da Questao (59) da prova do ano de Ano de 2005- (ANEXO F)
(Fonte: < http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2005/2005 amarela.pdf> Acesso
em: 07 jan. 2015)

Nesse exemplo, constam os poemas “Auto-retrato” de Manoel Bandeira e o “Poema
de sete faces” de Carlos Drummond de Andrade. Esse ultimo, ja foi contemplado na questao
(48) da prova do ano de 1999, exemplo (27) desse trabalho, o que indica mais uma ocorréncia
da poesia drummondiana em provas do Enem.

Os dois poemas servem de referéncia para as questdes (58) e (59). A questdo (58)
traca um paralelo entre os dois poemas, mas como o foco de analise serd a questao (59), o
poema de Bandeira serd descartado, visto que ndo se faz nenhuma referéncia a ele na questao

a ser analisada. Considera-se que o tema intertextualidade surge a partir do enunciado que
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diz: “No verso ‘Meu Deus, por que me abandonaste’ do texto 2, Drummond retoma as
palavras de Cristo, na cruz, pouco antes de morrer”. Ao dizer que Drummond retoma as
palavras de Cristo ja se esta diante do fendmeno intertextualidade.

O poema possui sete estrofes e em cada uma delas ha uma face do poeta. Na quinta,
Drummond faz uma prece apresentando a quinta face da poesia. Nessa prece, ele retoma de
forma clara, porém ndo explicita, a passagem biblica referente a morte de Cristo, encontrada

no evangelho de Mateus, no capitulo 27, versiculo 46:%

44 Tgualmente o insultavam os ladrdes que haviam sido crucificados com
ele.

45 E houve trevas sobre toda a terra, do meio dia as trés horas da tarde.
46 Por volta das trés horas da tarde, Jesus bradou em alta voz: "Eloi, Eloi,
lama sabactani? "que significa: "Meu Deus! Meu Deus! Por que me
abandonaste?

A incorporagdo da passagem evangélica encontrada no livro de Mateus, no poema de
Drummond, configura um caso de intertextualidade implicita com valor de captagdo,
empregada intencionalmente pelo poeta para reforcar as suas dividas existenciais em forma
de prece.

Conforme a classificacdo de Koch, Bentes e Cavalcante (2012), a intertextualidade ¢é
implicita porque nao indica que o texto € biblico e nem de onde foi retirado.

Nesse caso, convém destacar a tipologia de Genette. O exemplo analisado encaixa-se
na intertextualidade restrita de Genette, especificamente no caso de uma citacdo. Ha a citagdo
do texto biblico, porém nao ¢ explicitamente marcada. A proposta de Genette (1982) inclui a
citacdo ndo marcada no caso da intertextualidade implicita em que “a fonte da enunciag¢@o nao
¢ explicitada e na verdade, pode ser reportada a um enunciador genérico [...]” (KOCH;
BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 120-121). Koch, Bentes e Cavalcante (2012, p. 212)
dizem que quando hd um enunciador genérico o texto “faz parte do repertério de uma
comunidade” e que se pode exemplificar com provérbios, ditos populares ou clichés, ao que ¢
possivel acrescentar também as passagens biblicas que sdo partilhadas socialmente, como ¢é o
caso do exemplo analisado.

De acordo com a proposta de Piegay-Gros (1996), inspirada na classificagdo de
Genette (1982), dentro da intertextualidade restrita pode-se dizer que o exemplo se trata de
alusdo, visto que esta se d4 “quando um enunciado supde a percep¢do de uma relagdo entre

ele e um outro ao qual remete tal ou tais de suas inflexdes, que s6 sdo reconheciveis para

22 Texto extraido da Biblia. Disponivel em:< https://www.bibliaonline.com.br/acf/mt/27>. Acesso em mar. 2015
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quem tem conhecimento do texto-fonte” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 123).
No texto de Drummond, a alusdo ¢ confirmada, visto que a remissdo a fonte ¢ feita de forma
indireta, e so € possivel reconhecé-la, se o interlocutor tiver conhecimento do texto-fonte.

Assim ¢ possivel reconhecer no exemplo (32) a presenga da intertextualidade implicita
como uma citagdo ndo marcada que se manifesta sob a forma de alusdo. Entretanto, mesmo
tratando da intertextualidade no enunciado, os autores ndo exploram o tema, ja que a seguir
tem-se: “Esse recurso de repetir palavras de outrem equivale a (A) emprego de termos
moralizantes. (B) uso de vicio de linguagem pouco tolerado. (C) repeticdo desnecessaria de
idéias. (D) emprego estilistico da fala de outra pessoa. (E) uso de uma pergunta sem
resposta.”. Como se pode ver, nas alternativas dadas nao ha a mencdo da intertextualidade,
mas apenas ao “emprego estilistico da fala de outra pessoa” que seria a resposta esperada pelo
candidato.

O préximo exemplo, o de nimero (33), apresenta uma questdo da prova que foi
cancelada no ano 2009, cujos motivos foram relatados no capitulo 4.

Exemplo (33):

Texto 1
No meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho
Tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra
[-.]

ANDRADE, C. D. Antologia poética. Ric de Janeiro/Sa0 Paulo: Record,
2000.(tragmento)

Texto 2

APOSTO GUE VOU FYAR AGUN ATE
sAsavo.

' P! "

TRMA UMA CORTINA NO CAMNHO
NO CAMNHO TINHA UMA CORTINA
NUNCA ME ESQUECERE! URsTR
ACONTECIMENTO, TINHA UMA
CORTINA O MEID PO SANNIIS.

QUE AZAR. AGUI ESTOU B
ENROLADO NUMA CORTINA

DAVIS, J. Garfield, um charme de gato - 7. Trad. da Agéncia Internacional Press. Porto Alegre: L&APM, 2000.
A comparagao entre 0s recursos expressivos que constituem os dois textos revela que
(A) otexto 1 perde suas caracteristicas de género poético ao ser vulgarizado por histérias em quadrinho.
(B) o texto 2 pertence ao género literario, porque as escolhas linguisticas o tornam uma réplica do texto 1.
(C) a escolha do tema, desenvolvido por frases semelhantes, caracteriza-os como pertencentes ao mesmo género.
(D) os textos sao de géneros diferentes porque, apesar da intertextualidade, foram elaborados com finalidades distintas.
(E) as linguagens que constroem significados nos dois textos permitem classifica-los como pertencentes ao mesmo género.

Figura 11- Questdo (15) da prova cancelada do ano 2009 (ANEXO G)
(Fonte: < http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/questao-15.htm> Acesso em: 11 mar. 2015)
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O exemplo (33) traz como “texto 1” um poema drummondiano. Saliente-se que
Drummond mais uma vez ¢ citado nas provas do Enem. Nesse trabalho ja se observou a
ocorréncia de poemas drummondianos nos exemplos (27), (30), (31) e (32). O chamado de
“texto 1 trata-se do poema “No meio do caminho” e ¢ um dos mais conhecidos do poeta.
Dentre os inimeros intertextos que surgiram a partir do poema, escolhe-se para dialogar com
ele uma tirinha do cartunista norte-americano Jim Davis?®®, com o personagem Garfield,
criado em 1978, chamada de “texto 2”. Sendo assim, ha ocorréncia de intertextualidade entre
géneros textuais diferentes, mas saliente-se que ndo se trata de intertextualidade intergenérica
ou configuragdo hibrida, conforme Marcuschi (2002), pois segundo Koch (2012) esta ocorre
quando um género exerce a fun¢ao de outro e este ndo ¢ o caso da questao.

A relagdo intertextual ocorre de forma clara no pentltimo quadrinho do “texto 2” que
diz “Tinha uma cortina no caminho. No caminho tinha uma cortina. Nunca me esquecerei
deste acontecimento. Tinha uma cortina no meio do caminho”.

Como pode ser visto o verso de Drummond “Tinha uma pedra no meio do caminho”
dialoga com o verso de Davis “Tinha uma cortina no caminho”, suprimindo-se apenas o
vocabulo “meio” e trocando-se “pedra” por “cortina” de forma que o sentido do poema ¢
alterado. J& na segunda parte do texto “Nunca me esquecerei deste acontecimento tinha uma
cortina no meio do caminho” apenas ocorre a substitui¢do de “pedra” por “cortina”. Como na
tirinha ndo ¢ citado o nome de Drummond, tem-se a intertextualidade implicita. Também, a
estrutura e o estilo do poema de origem ndo sdo alterados, o que permite dizer que se estd
diante de uma intertextualidade estilistica sob a forma de uma parddia, em que o texto
drummondiano ¢ retrabalhado e obtém um propdsito diferente em relagdo ao texto fonte. Tal
fato confirma, o ja dito anteriormente, que a parddia pode ser considerada parte da tipologia
estilistica.

Feita a classificagdo da intertextualidade, adiante se analisa o enunciado e as
alternativas propostas a fim de que se perceba o que se espera do candidato € como o
reconhecimento da intertextualidade podera ajudar na produgdo de sentido. Apos indicar os

dois textos, a questdo prossegue:

A comparagdo entre 0s recursos expressivos que constituem os dois textos
revela que:

a) o texto 1 perde suas caracteristicas de gé€nero poético ao ser vulgarizado
por historias em quadrinho.
b) o texto 2 pertence ao género literario, porque as escolhas linguisticas o

28 Jim Davis é um cartunista dos EUA, criador do personagem de Garfield.
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tornam uma réplica do texto 1.

c) a escolha do tema, desenvolvido por frases semelhantes, caracteriza-os
como pertencentes a0 mesmo género.

d) os textos sdo de géneros diferentes porque, apesar da intertextualidade,
foram elaborados com finalidades distintas.

e) as linguagens que constroem significados nos dois textos permitem
classifica-los como pertencentes a0 mesmo género.

O enunciado indica que para responder a questdo o candidato precisa comparar os dois
textos, para em seguida analisar cada item e assim compreender que: a letra A € falsa porque o
texto-fonte nao perde suas caracteristicas na relagao intertextual com o texto 2 e por outro
lado ndo ha vulgarizacdo do poema no intertexto; O texto 2 ndo ¢ género literario, mas uma
histéoria em quadrinhos com tipologia narrativa, logo a letra B também ¢ falsa; Ja as
alternativas C e E se tornam falsas porque a semelhanca entre os textos se d4 por causa da
intertextualidade e ndo pelos géneros, que sdo diferentes.

O conhecimento da intertextualidade contribuird para que a producao de sentido se dé
de forma mais eficaz, o que levara o candidato a resposta correta, que € a letra D, a qual diz
explicitamente que se trata de intertextualidade entre géneros diferentes ao afirmar que: “os
textos sdo de géneros diferentes porque, apesar da intertextualidade, foram elaborados com
finalidades distintas”. A afirmativa além de mencionar a intertextualidade diz que a finalidade
de cada texto ¢ diferente. Assim, o texto 1 provoca uma reflexdo de carater existencial e
filosofica e o texto 2, como uma das caracteristicas da parddia, provoca o humor.

A questao (41) da mesma prova cancelada em 2009, sera o proximo objeto de anélise.

De inicio, apresenta dois poemas com o mesmo titulo “Ouvir estrelas” sendo o

primeiro de autoria de Olavo Bilac e o segundo de Bastos Tigre conforme figura abaixo:
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Quvir estrelas

“Ora, (direis) ouvir estrelas! Certo

perdeste o senso!” E eu vos direi, no entanto,
que, para ouvi-las, muita vez desperto

e abro as janelas, palido de espanto...

E conversamos toda noite, enquanto

a Via-Lactea, como um palio aberto,

cintila. E, ao vir o Sol, saudoso e em pranto,
inda as procuro pelo céu deserto.

Direis agora: “Tresloucado amigo!
Que conversas com elas?” Que sentido
tem o que dizem, quando estao contigo?”

E eu vos direi: “Amai para entendé-las!
Pois s6 quem ama pode ter ouvido

Ouvir estrelas

Ora, direis, ouvir estrelas! Vejo

que estas beirando a maluquice extrema.
No entanto o certo € que nao perco o ensejo
De ouvi-las nos programas de cinema.

Nao perco fita; e dir-vos-ei sem pejo

que mais eu gozo se escabroso é o tema.
Uma boca de estrela dando beijo

€, meu amigo, assunto p’ra um poema.

Direis agora: Mas, enfim, meu caro,
As estrelas que dizem? Que sentido
tém suas frases de sabor tao raro?

Amigo, aprende inglés para entendé-las,
Pois s0 sabendo inglés se tem ouvido

Capaz de ouvir e de entender estrelas”. Capaz de ouvir e de entender estrelas.

TIGRE, Bastos. Ouvir estrelas. In: Becker, |. Humor e humorismo:

BILAC, Olavo. Ouvir estrelas. In: Tarde, 1319, Antologia. S30 Paulo: Brasiliense, 1961.

A partir da comparacao entre os poemas, verifica-se que,

(A) notexto de Bilac, a construgao do eixo tematico se deu em linguagem denotativa, enquanto no de Tigre, em linguagem conotativa.

(B) no texto de Bilac, as estrelas sao inacessiveis, distantes, e no texto de Tigre, sdo proximas, acessiveis aos que as ouvem
e as entendem.

(C) no texto de Tigre, a linguagem & mais formal, mais trabalhada, como se observa no uso de estruturas como “dir-vos-ei sem
pejo” e “entendé-las”.

(D) no texto de Tigre, percebe-se 0 uso da linguagem metalinguistica no trecho “Uma boca de estrela dando beijo/é, meu
amigo, assunto p'ra um poema.”

(E) no texto de Tigre, a visao romantica apresentada para alcangar as estrelas € enfatizada na ultima estrofe de seu poema
com a recomendagao de compreensao de outras linguas.

Figura 12- Questdo (41) da prova cancelada do ano 2009 (ANEXO H)
(Fonte: < http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/questao-41.htm>. Acesso em 15 mar. 2015)

O texto-fonte de Olavo Bilac, escrito em 1919, ¢ um soneto, logo, apresenta dois
quartetos e dois tercetos, tendo o poeta uma preocupagdo com a sua estrutura, ja que, na
época, participava do parnasianismo, movimento que valorizava a forma e a construgdo dos
versos em uma estrutura fixa como o soneto.

Nesse texto, trava-se um didlogo imagindrio entre o eu lirico e o interlocutor,
lancando-se mao da figura de linguagem sinestesia, misturando sensag¢des auditivas e visuais
ao dizer “ouvir estrelas”.

O segundo texto foi escrito anos depois, em 1961, distante do parnasianismo, e ja na
terceira fase do modernismo, em que ndo hé tanta preocupacao com a estrutura dos versos. No
entanto, permanece com a mesma estrutura, tratando-se também de um soneto, logo, conclui-
se que houve intencionalidade do autor em manter o mesmo estilo de Bilac.

Quanto a resposta da questdo, espera-se que o candidato chegue a letra D, a partir das
alternativas dadas. Assim, pede-se que o candidato compare os textos e depois responda. A
letra A que diz: “no texto de Bilac, a construcdo do eixo tematico se deu em linguagem

denotativa, enquanto no de Tigre, em linguagem conotativa”, ¢ falsa porque nos dois textos
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predomina a linguagem conotativa, e percebe-se no texto de Tigre, claramente uma critica,
pois as estrelas deste ndo sdo as mesmas de Bilac, mas referem-se as estrelas de televisdo e
cinema. A alternativa B, que informa “no texto de Bilac, as estrelas sdo inacessiveis, distantes,
e no texto de Tigre, sdo proximas, acessiveis aos que as ouvem e as entendem”, também ¢
falsa porque aquelas estrelas ndo s3o acessiveis, pois para alcanca-las ¢ necessario o dominio
de uma lingua estrangeira. Também a letra C que diz: “no texto de Tigre, a linguagem ¢ mais
formal, mais trabalhada, como se observa no uso de estruturas como ‘dir-vos-ei sem pejo’ e
‘entendé-las’”, ndo pode ser verdadeira porque a linguagem do poema ndo ¢ informal e as
ocorréncias de forma rebuscada nada mais sdo que criticas a forma de escrita do periodo
literario em questdao ndo se observando nenhuma visdo romantica. Tal fato faz a alternativa E
“no texto de Tigre, a visdo romantica apresentada para alcangar as estrelas ¢ enfatizada na
ultima estrofe de seu poema com a recomendagdo de compreensao de outras linguas” também
falsa. Finalmente a alternativa D que diz: “no texto de Tigre, percebe-se o uso da linguagem
metalinguistica no trecho ‘Uma boca de estrela dando beijo/é, meu amigo, assunto para um
poema’”, ¢ a resposta esperada pelo candidato porque o significado de estrela trata das
relagdes entre os artistas do proprio cinema.

Como se percebe, o fato de ocorrer a presenca clara da intertextualidade na questao,
nao faz com que a pergunta feita ao candidato trate diretamente do fendmeno.

Quanto a relacdo intertextual entre os poemas constata-se que ¢ um caso classico de
détournement. Este ¢ uma forma de intertextualidade implicita. Segundo Grésillon e
Maingueneau (1984 apud KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 45) “o détournement
consiste em produzir um enunciado que possui as marcas linguisticas de uma enunciagao
proverbial, mas que ndo pertence ao estoque dos provérbios desconhecidos” (KOCH;
BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 114), porém, o détournement pode ocorrer em poemas
como nesse caso. O autor do segundo poema, Tigre, se utiliza da subversdo ao “destruir” o
poema original em nome do seu interesse que ¢ trazer o humor a partir do significado
conotativo e denotativo de “estrelas”. Pode-se afirmar ainda que o défournement ¢ do tipo
militante “visto que ele sempre vai orientar a constru¢dao de novos sentidos pelo interlocutor”
(KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 45).

Koch, Bentes e Cavalcante (2012) acreditam que a teoria de Ducrot pode ser aplicada
a retextualizagdo dos provérbios, frases feitas, ditos e cangdes populares, poemas e adagios
que sdo amplamente conhecidos. Apesar de ndo se encaixar como “amplamente conhecido”
como ¢ o caso dos provérbios e ditos populares, trata-se de um exemplo de retextualizacdo, ou

seja, a transformacao de um texto em outro que ocorre com o valor de subversdao em que se
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verifica que o texto- fonte foi contraditado. Ha pelo menos dois enunciadores com pontos de
vistas diferentes, consequentemente podem-se ouvir outras vozes. Ha o primeiro enunciador,
o E1, do texto de Bilac, e o enunciador do texto de Tigre, o E2, que contradiz o texto-fonte.
Conforme dito antes, hd uma similaridade entre a parddia e o détournement, mas nesse
caso assegura-se ser um détournement, pois nao ha a transforma¢do de um texto inteiro em
outro, ao contrario , ha versos completos que ndo foram transformados como: “Ora, (direis)
ouvir estrelas!” e “Capaz de ouvir e de entender estrelas”. No entanto, com base na
argumentacdo exposta anteriormente de que a diferenca apresentada entre a parodia e o
détournement ¢ apenas a parcial ou total transformacdo do contetido, se acredita que nesse
caso o détournement pode ser considerado como um tipo de parddia, conforme esquema

abaixo:

INTERTEXTUALIDADE

N

ESTILISTICA

N

PARODIA

DETOURNEMENT

O exemplo (35), préximo a ser analisado traz um dos poemas que mais dialogam com
outros textos que ¢ a “Cangao do Exilio” de Gongalves Dias, escrito em 1843, quando o autor

deixou o Brasil para estudar na Universidade de Coimbra, em Portugal.
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Texilos 1
Cangdo do exilic

Minha lerra bem palmeinas,
e carla o Salfid;

A awes, que aquil gofsianm,

Mano gorjesarm como 14

Mosss CEu LEm mais estrelas,
Mossas vareas B mass Bones,
Mossos bosques: 18m mais vida,
Mossa vida Mass amonss.

[---]
Minia banra lem prirmnones,
Crps lais NEC andonlrd au of;
Erm cEsmar — sorinkae, & moile —
Mais praser eu endonir B
Finfua lerra lem palmesras
Orde carta o Salbidk.
Mao permila Daeus gue Su Mora,
Sam que au volle parna B
mmmmpﬂl‘ﬁﬁ:
Sem quiinda avisle as palimairas
Dnde canla o Salbhid

DD Ll Possls = prome cormplsies. Mo dbs Jersrse Agollar, TESE.

Texilo: 2

Canto de regresss &4 Patria
Minfua lerra lem palmanes
Onde gorjeia o mar

O passarinhos deogui

MEo camlarm oomo o ce ki
Minfus bEarra b maEs rosas
E ipusSe ledm mais amonss
Mindha lesrra leen mais ouro
Minda: lesrra lesn meaais barra

Owirt BErra S & rosas

Eu guesno huda de ki

MEin permila Dhaws ques Su et

Serm gue volle para ki

MEG pearmila Dhaws ques Su et

Sem que wolle pra S50 Pauko

Serm que su veja a rua 15

E o progresso de SEo Pauko

BRIOEINT, O Cescerres S i s O S Pauer Clemic do L= md

Og textos 1 & 2, escriios am conlextos REtGncos & culburas
divarsos, enfccam o mesmo molwe podtico: a palsagem
brasikera entrevista & distinca. Analisando-os, conciu-se Qs

LA O ufamnsrmD, SbTeds oe quUsm e orgulnag excasanraments

do pais am que nascau, & o bom oe que 56 revashem os
dong haxloes_

{B) aexaksciodanahreradaprincpal caracisnsthcs oo isxdn 2,
qQue vElorize & passnsm ropecal resigacs ro et 1.

2 otestio 2 aborda o tema da nacio, coma o et 1, mas
S8 pander & visdo crilca da ealidsds brasileira.

D) oftexbo 1, em oposcio ao texto 2, revels distanciamsnto
gecgrafios do poats em retacio & padine

{E) ambos os textos apresentam ironicaments a palisagem
braslaira.

=1

Figura 13 - Questdo (44) da prova cancelada do ano 2009 (ANEXO I)
(Fonte: < http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/questao-44.htm>. Acesso em 25 abr. 2015)

Sobre tal poema, Koch (2012, p. 36) comenta:

109
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Um dos exemplos literarios de intertextualidade - ora explicita, ora implicita
- mais frequentemente citados ¢ a “Cang¢do do Exilio”, de Gongalves Dias
que tem servido de intertexto a uma série de outros textos [...] em alguns dos
quais temos captagdo, em outros, subversao.

Na questdo em analise o didlogo ¢ tracado com o poema “Canto de regresso a Patria”

de Oswald Andrade, o qual ¢ transcrito abaixo para melhor compreensao:

Canto de regresso a Patria
Minha terra tem palmares
Onde gorjeia 0 mar

Os passarinhos daqui

Nao cantam como os de la
Minha terra tem mais rosas
E quase tem mais amores
Minha terra tem mais ouro
Minha terra tem mais terra

Ouro terra amor € rosas
Eu quero tudo de 1a
Nao permita

Deus que eu morra
Sem que volte para 14

Nao permita Deus que eu morra
Sem que volte pra Sao Paulo
Sem que eu veja arua 15

E o progresso de Sao Paulo

O exemplo (35) ¢ um caso de intertextualidade estilistica em que se observa uma
parddia. No poema, Oswald Andrade critica a realidade brasileira da época pds-aboli¢do da
escravatura. O autor troca a palavra “palmeiras” por “palmares”, numa alusdo aos negros do
Quilombo de Palmares. Alude também a urbanizagdo e ao progresso de Sdo Paulo quando cita
arua XV de Novembro, centro cultural e econdmico da cidade.

Pode-se dizer que na parddia verifica-se a intertextualidade implicita com valor de
subversao, pois segundo Grésillon e Maingueneau (1984) inclui “enunciados parodisticos
e/ou irbnicos, apropriagdes [...]” como foi demonstrado acima.

Ap0s apresentar os textos, o enunciado diz:

Os textos A ¢ B, escritos em contextos historicos e culturais diversos,
enfocam o mesmo motivo poético: a paisagem brasileira entrevista a
distancia. Analisando-os, conclui-se que:

a) o ufanismo, atitude de quem se orgulha excessivamente do pais em que
nasceu, e o tom de que se revestem os dois textos.
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b) a exaltagdo da natureza € a principal caracteristica do texto B, que
valoriza a paisagem tropical realcada no texto A.

¢) o texto B aborda o tema da nagdo, como o texto A, mas sem perder a visao
critica da realidade brasileira.

d) o texto B, em oposicdo ao texto A, revela distanciamento geografico do
poeta em relagdo a patria.

e) ambos os textos apresentam ironicamente a paisagem brasileira.

Nas opgdes de respostas a questdo, sdo falsas as letras A, B, D e E pelos seguintes
motivos respectivamente: o ufanismo marca o texto de Gongalves Dias ja que pertence ao
periodo Romantico, mas nao o de Oswald Andrade; Oswald de Andrade nao exalta a natureza,
ao contrario, critica a exaltacdo, o que ndo o impede, porém, de valorizar o progresso do pais;
ndo ha oposigdo geografica, mas o texto-fonte ¢ um modelo de referéncia para a
intertextualidade; nao ha ironia no retrato da natureza brasileira no texto 1, mas exaltacdo
desta.

Logo, a resposta que se espera do candidato, que ¢ a letra C, confirma a
intertextualidade classificada como parddia, pois o texto 2 possui 0 mesmo estilo, no entanto,
apesar de adequar-se a estética do primeiro nao deixa de tecer uma critica a realidade
brasileira. Acrescente-se que nessa analise no que se refere ao défournement tragam-se as
mesmas criticas da andlise anterior.

A proxima andlise serd do exemplo (36), cuja questdo foi retirada da prova também do

ano de 2009, desta feita da prova aplicada e ndo da cancelada.
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Exemplo (36):

112 l

ECKHOUT, A. “Indio Tapuia” (1610-1666). Disponivel em: hitp:/www diaadia.pr.gav.br.
Acesso em: 9 jul. 2009.

A feicao deles & serem pardos, maneira
d'avermelhados, de bons rostos e bons narizes, bem feitos.
Andam nus, sem nenhuma cobertura, nem estimam
nenhuma cousa cobrir, nem mostrar suas vergonhas. E
estdo acerca disso com tanta inocéncia como tém em
mostrar o rosto.

CAMINHA, P V. A carta. Disponivel em: www. dominiopublico.gov br

Acesso em: 12 ago. 2009.

Ao se estabelecer uma relagao entre a obra de Eckhoute o
trecho do texto de Caminha, conclui-se que

©@ ambos se identificam pelas caracteristicas estéticas
marcantes, como tristeza e melancolia, do movimento
romantico das artes plasticas.

® o artista, na pintura, foi fiel ao seu objeto,
representando-o de maneira realista, ao passo que o
texto & apenas fantasioso.

® a pintura e o texto tém uma caracteristica em comum,
que é representar o habitante das terras que sofreriam
processo colonizador.

® o texto e a pintura sé&o baseados no contraste entre a
cultura europeia e a cultura indigena.

@ ha forte direcionamento religioso no texto e na pintura,
uma vez que o Iindic representado €& objeto da
catequizagao jesuitica.

ENEM 2009

Figura 14 - Questdo (112) da prova aplicada no ano 2009 (ANEXO J)
(Fonte: < http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2009/dia2 caderno7.pdf >
Acesso em: 05 maio 2015)
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O enunciado inicial da questdo j& informa que h4 uma relagdo entre a imagem e a obra
de Eckhout, pintor holandés que em 1637, veio ao Brasil na expedigdo de Mauricio de Nassau
com a tarefa de retratar o Brasil e a Carta de Pero Vaz de Caminha, escrita em 1500, que
também descreve o Brasil da época. Em ambos os textos a figura do indio ¢ marcante. Trata-
se da mesma temdtica, o que permite afirmar estar-se diante de uma intertextualidade
tematica. Observa-se também intertextualidade implicita com valor de captacdo, ja que o texto
escrito nao contraria € nem subverte o texto imagético.

A alternativa C ao dizer “a pintura e o texto t€ém uma caracteristica em comum, que ¢
representar o habitante das terras que sofreriam processo colonizador” traduz o dito acima de
que os dois textos, o verbal e ndo verbal — a pintura de Eckhout e o texto de Pero Vaz de
Caminha — tratam do indio. E possivel observar que a pintura parece ilustrar exatamente o que
diz Caminha, apresentando o indio completamente despido, e apesar da nudez demonstra
extrema naturalidade, com seus instrumentos tipicos. Assim sendo, € essa a resposta que se
espera do candidato que para produzir sentido de forma eficaz, precisa estabelecer a relagao
intertextual entre o texto imagético e o texto escrito.

Vale salientar dois pontos neste exemplo: o primeiro ¢ a recorréncia da Carta de
Caminha, j4 encontrada no exemplo (28); a segunda ¢ que mais uma vez uma questdo do
Enem indica a presenga de intertextualidade entre textos de géneros distintos (ocorre também
no exemplo (29). Os autores da questdo admitem a evolu¢do do conceito de texto
aproximando-se assim da definicdo de Heine (2012, p. 54) de que este ¢ um “[...] evento
dialogico-ideologico, historico, linguistico-semidtico, falado ou escrito”.

A nocéo de texto nas questdes analisadas estd em consonéancia com o que preconiza a
LT hodierna, de que este € um lugar de interacdo entre atores sociais, entretanto, a forma
como sdo apresentadas dificultam, por vezes, a produgdo de sentido; elas apresentam
intertextualidade em seu enunciado, porém ndo exploram o tema no momento em que sao
expostas as alternativas para as respostas. Além disso, as questdes analisadas exigem do leitor
maturidade, senso critico agucado, leituras prévias e um conhecimento de mundo
consideravel. No entanto, o problema € que grande parte dos participantes do Enem, se veem
diante de uma prova com uma proposta muito diferente do trabalho que ¢ desenvolvido na
escola pablica, fazendo com que o publico-alvo seja um ideal de aluno muito distante do que
se percebe no candidato.

Quanto aos tipos de intertextualidade encontrados na analise, ndo foi observada a
ocorréncia de intertextualidade explicita, logo, todas as questBes analisadas contém
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intertextualidade implicita, havendo um equilibrio entre o valor de captacdo e o valor de
subversao, conforme representacao a seguir, nos graficos 1 e 2.

Gréfico 1- Intertextualidade implicita x intertextualidade explicita

W Intertextualidade implicita -
100%

Intertextualidade explicita -
sem ocorréncia

Gréfico 2- Valor da intertextualidade implicita

VALOR DA INTERTEXTUALIDADE IMPLICITA

E VALOR DE CAPTACAO
= VALOR DE SUBVERSAO
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A intertextualidade estilistica também teve uma maior ocorréncia em detrimento da
temaética (Vide grafico 3 e quadro 3). Dentro da tipologia implicita e estilistica foi encontrado
um caso de détournement, exemplo (34), aqui considerado também como um caso de parddia,

proposta feita na analise da quest&o.

Gréfico 3- Intertextualidade tematica x intertextualidade estilistica

Intertextualidade tematica x intertextualidade estilistica

= TEMATICA
mESTILISTICA

Quadro 3- Especificando os tipos de intertextualidade encontrados

ESPECIFICANDO OS TIPOS DE INTERTEXTUALIDADE ENCONTRADOS

ANO DA PROVA | EXEMPLO INTERTEXTUALIDADE

1999 (27) Implicita com valor de subversao -estilistica -parodia

2001 (28) Implicita com valor de captacdo -tematica -parafrase

2002 (29) Implicita com valor de captacdo-tematica

2003 (30) Implicita com valor de captacdo -tematica -parafrase

2005 (32) Implicita com valor de captacdo-citagao nao
marcada/alusdo

2009 (33) Implicita com valor de subversao -estilistica -parodia

2009 (34) Implicita com valor de subversao -estilistica —
parddia/détournement

2009 (35) Implicita com valor de subversao -estilistica —parddia

2009 (36) Implicita com valor de captacdo- tematica

A seguir serdo apresentadas sugestOes acerca dos tipos de intertextualidade stricto
sensu e para isso é necessario retomar algumas discussdes. Nos exemplos (14) e (15) deste
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trabalho, hd dois poemas com o mesmo titulo “Quadrilha”, sem a men¢ao do autor. Koch,
Bentes e Cavalcante (2012) questionam se quando se tem um novo texto com o mesmo titulo
ird ocorrer intertextualidade implicita ou explicita e optam por classifica-la em
intertextualidade explicita, alegando que o titulo garantird o acessamento do intertexto. No
entanto, ndo levam em considera¢do que o acessamento da memoria social do interlocutor
podera ndo ocorrer quando este acessar o titulo, mas sim quando houver a interagdo com
conteudo do texto. Ora, se o titulo ¢ a justificativa para que a intertextualidade seja explicita, e
considera-se que este ndo seja suficiente, propde-se entdo, chama-la de intertextualidade
implicita em detrimento do que apresenta o titulo. Considera-se que apesar de se observar a
explicitude no titulo ndo ¢ esta que justificara a intertextualidade explicita.

Outra reflexdo a fazer diz respeito a defini¢do do détournement. Segundo Grésillon e
Maingueneau (1984 apud KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 45) este “[...] consiste
em produzir um enunciado que possui as marcas linguisticas de uma enunciagdo proverbial,
mas que ndo pertence ao estoque dos provérbios conhecidos”. Tal definicdo limita-se a
relaciond-lo aos provérbios, mas considerando que Koch, Bentes e Cavalcante (2012)
ampliam a sua ocorréncia a diversos outros casos como: défournement de poema,
détournement de hinos e cangdes populares, défournement de fabulas tradicionais, dentre
outros, permite que se proponha uma defini¢do mais ampla, que englobe os outros tipos ja
citados. Koch, Bentes e Cavalcante (2012) dizem também que ha uma aproximagdo do
détournement com a parddia, porém ndo dizem que esta suposta aproximagao ird depender de
uma determinada situagdo. Nesta pesquisa, ao analisar um caso de défournement de poema,
no exemplo (34), constatou-se que ndo hd apenas uma aproximacdo, mas trata-se de uma
parddia propriamente dita, visto que, nesse caso, as definicdes de ambas se encaixam. Sobre a
parodia Piegay-Gros (1996, p. 56-7 apud KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 136)
diz: “consiste na transformacao de um texto cujo contetido ¢ modificado, mesmo conservando
o estilo” e sobre o détournement que “nao chega a representar a transformagao de um texto
inteiro em outro” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012, p. 140). Ora, acha-se irrelevante
que a diferenca entre eles, seja apenas “medir” a parcial ou total transformagao do contetdo.
Portanto, acredita-se que em alguns casos o détournement pode ser considerado um tipo de

parddia.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Apds o percurso da trajetoria de analise, retomando as hipoteses, apresenta-se a seguir
uma sintese resultante de leituras e reflexdes sobre o tema.

Esperava-se que um tema de tamanha relevancia dentro da LT ocorresse desde a sua
primeira aplicagdo, em 1998 e ainda que estivesse presente em pelo menos uma questdo de
cada edi¢do do Enem, no entanto, contrariando essas duas hipdteses propostas, a pesquisa
revela que a intertextualidade aparece pela primeira vez na segunda edi¢do do Exame, em
1999 e que nao ha ocorréncias em 2000. Em 2001, o fator intertextualidade volta a
manifestar-se e dai em diante, segue com uma ocorréncia em cada edi¢do, até o ano de 2005.
Nota-se, o afastamento do tema, nas edi¢des de 2006 a 2008, logo, sdo trés anos de “jejum”.
Em 2009, com o “novo Enem”, o tema retorna de forma significativa. (Vide grafico 4, a

seguir).

Grafico 4- Ocorréncias de intertextualidade de 1998 a 2009

PRESENCA DA INTERTEXTUALIDADE

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

mSIM mNAO

A mudanga ocorrida naquele ano de 2009, ndo sé na finalidade do exame, que passou a
ser utilizado também como mecanismo de selecdo para 0 ingresso no ensino superior, mas também
com a reformulagdo da Matriz de Referéncia na area de Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias - que visa analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens,
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relacionando textos com seus contextos - demonstra que o conceito de texto como lugar de
interagdo avangou a tal ponto de o fator da intertextualidade ter a ocorréncia acrescida
consideravelmente, com o registro de trés questoes na prova cancelada e mais uma questao na
prova aplicada.

Apesar de o aumento de questdes com intertextualidade, em 2009, ser considerado um
avango, estando o conceito de texto em consondncia com a atual concepcdo da LT, wvale
salientar que o modo como sdo tratadas algumas questdes ndo valoriza os aspectos nao
verbais apresentados no texto, como no caso da tirinha, a seguir, que compde o exemplo (33)

analisado:

APOSTO QUE WOou
ey FICAR AQULI ATE
SABADO.

QUE AZAR ACUI TINELA UIMA CORTIMNA MA
AN, MO CAMIMNEO
ESTOU EU TWINHA LURMNA CORT TNA
ENROLADC NUMA HUNCA ME ESQUECERE]
CORTINAC DESTE ACOMTECIMEMNTO,
TINHA UMA CORTINA MO
MEID DO CAMINHO.

Conforme observado na andlise dos dados, para que se chegue a resposta esperada
pelo candidato, ele precisa comparar esse texto como o poema drummondiano “No meio do
caminho”. Entretanto, a imagem apresentada na tirinha ndo ¢ explorada e nem relevante para
que se chegue ao resultado esperado. Dai pode-se afirmar que, apesar de o texto ser
imagético, fica-se preso ao codigo linguistico. Assim sendo, constata-se que na maioria das
questdes analisadas ainda ndo se avancou o suficiente para que o texto se encaixe na
defini¢dao de Heine (2012) que o trata como em evento multissemidtico.

Observa-se também que a complexidade apresentada em questdes, como a do exemplo
(26), nao facilita a producdo de sentido e nesse caso, ndo confirma a hipdtese de que o modo
como as questdes sao formuladas ajudariam o candidato na produ¢do de sentido. Retome-se a

imagem do quadro de Picasso apresentado na referida questao:
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Pablo Picasso, Guernica, 1937. Museu Macdonal Centro de Arte Reina Sofia, Madri.

Figura 7- Imagem do quadro de Picasso dividido em quadrantes
(Fonte: < http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2002/2002 amarela.pdf> Acesso
em: 07 jan. 2015)

O quadro aparece dividido em dezoito quadrados, sendo que na vertical s3o nomeados
por letras e na horizontal identificados por numeros. H4 uma combinagdo entre letras e
nimeros para cada um dos quadrados. Desse modo, para que se obtenha a resposta € preciso
relacionar versos de um poema intitulado “Descrigdo da guerra em Guernica”, o qual
descreve a obra de Picasso, com as imagens do quadro.

A questdo informa a ligagdo entre os dois textos e diz que: “Podem ser relacionadas ao
texto lido as partes: A) al, a2, a3/ B) fl, el, d1/C)el, dl, cl/ D) cl, c2,c3/E) el, €2, e3”.

Assim, para conseguir a resposta correta, além de perceber a intertextualidade na
totalidade da imagem, o candidato ainda precisa identifica-la em cada quadrante, tragando um
didlogo entre os versos do poema e os fragmentos da imagem, logo teria que relacionar as
imagens do “anjo camponés”, da “terceira luz na mao” e da “chama do candeeiro”, expressoes
do poema, com as imagens dos trés quadros superiores direitos.

Quanto aos tipos de intertextualidade, a hipotese de que se encontraria tipos diversos
foi confirmada. H4 ocorréncias de intertextualidade tematica, estilistica e implicita, notando-
se a auséncia apenas da intertextualidade explicita. Das ocorréncias encontradas ha maior
concentragdo da intertextualidade implicita e da estilistica.

A partir das colocagdes feitas acima, pode-se concluir que a realizagdo deste estudo
possibilitou observar que: o tema da intertextualidade ocorre na maioria das edi¢des, mas so
ganha maior relevancia a partir do “novo Enem”; apesar da ocorréncia da intertextualidade na

maioria das edi¢des, 0 modo como sdo formuladas as questdes, algumas vezes, de forma
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complexa, deixam o tema de lado e ndo facilitam a producdo de sentido; as questdes
privilegiam a intertextualidade implicita e estilistica; o texto ¢ concebido como lugar de
interacdo, mas na maioria das questdes analisadas ainda ndo avangou o suficiente para se
encaixar na definicdo de Heine (2012) que o trata como em evento multissemiotico.

Além disso, a classificagdo da intertextualidade utilizada nesta pesquisa ainda
necessita de maiores contribuicdes, razdo pela qual se propde que em alguns casos o
détournement  seja considerado um tipo de pardodia e que na conceituagdo de
intertextualidade implicita e explicita quando se tem um novo texto com o mesmo titulo, ndo
seja observado apenas o titulo para garantir o acessamento do intertexto.

Pode-se notar que a LT, desde quando surgiu até os dias atuais, vem trilhando um
longo caminho, no qual apresenta ampliacGes e modificacbes no que concerne ao seu objeto
de estudo. Esse trabalho focalizou apenas um dos seus temas, a intertextualidade, e, mesmo
assim, as possibilidades de andlises e descobertas sobre as questdes com as quais a LT se
ocupa, ainda estdo longe de esgotar-se. Assim, espera-se que essa pesquisa possa contribuir

com novas pesquisas e reflexdes sobre a intertextualidade.
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ANEXOS**

24 Para melhor visualizagdo da prova, optou-se por colocar nos anexos as paginas em que as questdes estdo
inseridas.



ANEXO A - Questdo 48- Enem (1999)%

Cnidme

48 Guem ndo passou pela expendncla oe estar lendo um bexto @ defrontar-se com passagens & NMas em outrosT Of 1Exbos
COMVErsam enfe 5! em um disiege constante. Esse f2ndmeno tem a denominagio de mtersxualidade. Leia o5 seguintes
tawtos:

I Guando nascl um anis toroe
Desses que vivem na sombra
Dissa: Vai Canos! Ser fauche” na wioa
[ANDRADE, Carios Drummond de. Aiguma poes/a. Rio de Janeino: Aguliar, 1354)

Il. Guando nass! Vel LM anjo safado
O chato dum queruEm
E decrefou que eu tava predestinads
A ser eTaas assim
J3 de sakda & minha esiaca entorkoy
M35 Vo 3 o fm.
(BUARSUE, Chicn. Letra # Musica. S840 Fauie: Cia das Letms, 1353)

Il Guando Rascl Lm anjo esbels
Desses que fCan frombeta, Snunclol;
val samegar bandeka
Carga muta pesads pre muiker
Esta espécls ainga envengonhaca.
FRADD, Adtila. Bagagem. Rio de Jansira: Guanabara, 1385)

Adela Prado & Chico Suarque estabeiecem Inenexiualdade, em relagdo a Caros Drummond de Andrade, por

(A} el de Imagens.
(B} o 0 B2 |halas
() faka e criafvidade.
(D) negacio dos VETEOS.
(E|_ausancla da recursos.

40 A Revoluco Industial ocomda no final do séculn XVl rarsformou 35 relagdes do homem com o trabaho. A5 maquinas
mudaram as formas de trabalhar, & as faoricas concentraram-se em regiies préwimas 35 matéras-primas & grandes portos,
ofginando vastas concentragles humanas. Multos dos operanos vinham 43 &rea rural e cumpriam [omadas de trabalho de 12
a 14 horas, na malora das vezes em condigles adversas. A legslagio rabalhista surglu mulho lentaments 3o longo do séculs
XI¥ 2 3 diminuigdo da jomada de trabalho para oito horas diaras concretizou-se no Inicio do seculy XX
Pode-se afrmar que a5 congquisias no Inkdo deste saculo, decomentes 43 legislacio Fabanista, 5130 reladionadas com

(&) @ ewpansdo do capialismo e a consodidagdo dos regimes monanquicos consttuclonals.

(B} aexpressiva aiminuigSo da oferta g2 m30-de-obra, Bevioo & semanda por ratainasores sspeciallzados.
() acapacidade de mobillzagdo dos trabalhadores em defesa dos 58US IMIEressas.

(D) ocescment do Estado 30 mesmo tempo que diminula a representagdo operina nos panamenios.

(E} a vitdra dos partidos comunistas nas eleighes das prncipals capltals europlas.

S0 Um agrcufion, que possyl uma plantagdo d2 miho @ uma criagdo de galinhas, passou a ber senos  probiemas com os
cachomxs~do-mato que atacavam sua cragdo. O agncultor, ajudado pelos Wizinhos, eXisfminou os cachomas-do-mato da
reqifo. Passado pouco tempo, houve wm grands aumento no MOMEerD 98 p3SEarDs & rmedones que passaram a atacar as
lzwouras. Mova campanha de extarminie € 1090 depols da desinuigdo 005 PAtsaros 2 roefores, Uma grande praga da
gafanhodos, destrulu totalmente 3 planiag3o de mihio @ 3s galinhas Ncaram s2m almento.

Analisanda o c350 3CiMa, podemos perceber que Nouve desequllibao na tela Almentar representada por

(A} miho —» ga%anholos —s passam —s galMna —s [O20OfEE —  CaChoMo-do-mato
=T DASEAN

{B]  miliho :””ﬂd—_- A T

3 gafanhoi T—
——— = painha — T——% cachomo-do-mata

T DEION2E i
gEtanhotos ——

e 3= TOROOMRE —
o —_— o passarms
cachomo-do-maty —— % gafannoios —— milho
—_—— galinha "

(E} galmha — miha — gafanholos — passam —s roedores —s  cachomo-do-mabo

A8 ABARELA L
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ANEXO B - Questo 12 - Enem (2001)%

Fx; LAn2001
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“Dareager s vai eo borgs™ @ “Tw gric em geds, o golinha enche = pape”™.
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A rerra @ ot gracara
Tio fartil s mwmeca wil
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Ctvom wrtr ter o voartads
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Eekorzi, Sesber, aar,
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Zahr 3 Swvek: recpaia
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ANEXO C - Questdo 46 - Enem (2002)”

130

ENEM 2002
46
A lestura do poema Descricio da guerma em Guemica raz a lembranca o famoso quadm de Picasso.
Entra pela [anela
0 anjo camponas;

oM 3 terceira Wz na mao;
minugioso, habRuado
306 Interiores de caraal,
a0s utenslios que dormem na fulligem;
5 SEUS DINOS rUras
nao compreendem bem os simboks
desia colhella halces,
motores fumiosos;
e esiende mals o brago; planta
N 3r, COMa Uma 3rvons
a chama do candeeirn.
[
Carios de Dilveim In ANDRADE, Eugénio. Anfoingla Fessoal da Possia Poruguesa. Foroc Campo das Leras, 1595,

Urra analise cuidadosa do quadro permite gue se identifiquem as cenas referidas nos rechos do poema

Pablo Picasso, Guermica, 1837, uzeu Maciaral Cerdo d= Arle Reina Safia, Madn

Podiem ser relacionadas ao texto lido as partes:
(&) al, a2 a3 (B f1,e1,dl (C) el dl,cl (0 cl,c2,c3 (E) =1,e2. 83

47

O diagrama mosira a utlla;anda&dferen‘lﬁfcnhesdeena‘gammumndd

Embora aproximadaments um ia seiz onentada 3
pmdugandeelemmchjea:en ﬂ%mbﬂmmmfmmdemerga
eletrica util.

ﬂmﬂmmmﬂmﬁdmmm sobrefudo, a0
fato de as usinas

PREBGARA

[&] nucleanss LRIZarem Drocessos de aguecimento, nos a5 lemperaturas atingem
mindes de graus Celslus, favorecendo perdas por 8 nuglear.

[B] ternsidtricas ubllzarem processos de aguedmento 3 balkas temperaturas, apenas da
ordem de centenas oe graus Ceslus, o que Impede 3 qUEMa total dos combustivels
faesels. Calar

[C} hidrelétreas terem o aprovelamento enengético babke, uma vez que parte da Sgua S peeida
&m queda ndo FNge 35 pas das Whings QU 3conam of Jeradores elétrcos. et i s | srteni)

(O} ruciearas @ tarmeléinicas ullllzanm processos o° ransformagdo de calor em trabalhy | Srestiedes |
1, no qual 35 perdas de calor 50 sempre bastante sevadas. l Erarg

N EEEEEE

[E] termekircas @ NOrelTIcss ssrem CEpEZes o2 UNizar diretaments o calor ootos oo 2ibiricn i)
combustivel para aquecer a 3gua, sem parda para o melo.

18 PROVA 1- AMARELA
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ANEXO D - Questio 63- Enem (2003)%

ENEM 2003

ESSE DEVE SER
O TAL INDICADOR
PE CESEMPIREGO,
D€ QUE TANTO SF

O humor presente na tinnha decome principalmente do fato de a personagem Mafalda

{A)  atribur, no primeiro quadrinho, poder ilimitado ao dedo indicador.

(B) considerar seu dedo mndicader t30 importante quanto o dos patrdes.

(C) atribur, no primeiro & no dumo quadrinhos, um mesmo sentido a0 vocabulo “ndicador”.
(D) usar cometamente 3 expressao “ndicador de desemprego”, mesmo sendo crianca.

(E}) atrbuir. no Ultimo quadrinho, fama exagerada 3o dedo indicador dos patroes.

o3

Desiguais na fisiononia, wa cor € nG ragd, o
que lhes assegura wdentidade pecubiar, sao 1gvals
enquanto frewte de trabalko. Num dos comis, as
chaminés das inddstrias se algan verticalmenze. No
maix, em texdo o guadra, rostas colados, wm ao lado
do ewiro, em pirimide que tende a ie prolongar
infimtamenie, como mercadoria que se ecxmula, peio

quadro afora.

(Tarsia do Amaral, Operdnios.) (Nacka Gotid. Tarsis do Amaral, 3 modemisia.)

O texto aponta no quadro de Tarsila do Amaral um tema que também s= encontra nos versos transcritos em:

(A) “Pensem nas meninas (D) “N3o sounada.
Cegas inexatas Nunca serei nada.
Pensem nas mulheres N3o posso querer ser nada.
Rotas alteradas.” A parte isso, tenho em mim todos os
(Vinkclus de Moraes) sonhos do mundo.”
(Femando Pes303)
(B) “Somos muitos severinos
iguais em tudo & na sina: (E) “Osinocentes do Leblon
a de abrandar estas pedras N3o viram o navio entrar (...)
suando-se muito em cima.” Os inocentes, definiivamente inocentes tudo
(JoSo Cabral de Meio Neto) gmvan
mas 3 areia € quente, e ha um cleo suave
{C) "Ofuncionaric piblico queelespassampeiaseostas.eatpeoem
nao cabe no  poema (Carios Drummond de Andrade
com seu salario de fome
sua vida fechada em arquivos.”
(Ferreira Gular)
23 AMARELA - PROVA 1

%8 Disponivel em:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/provas/2003/2003_amarela.pdf>. Acesso
em 12 jul. 2013.
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ANEXO E — Questdes 26 ¢ 27 - Enem (2004)*°

ENEM 2004

Instrucdes: As questdes de nomeros 26 & 27 referem-se ao poema abarso.

Cldade grands

Gue hejeza, Montes Claros.

Como cresced Monfes CIams.
Gianis Nodsils em Moniss Ciams.
Montes Clams crescel fanfo,

ficou wrbe 50 nofdra,

prima-rica oo Rio de Janeim,

gue J4 fem cinco favelas

por enguanto, e mals promete.

iCanos Drummond de Andrade)

26
ENMTE 06 TECUMSES EXpIassives ampreqados no texin, 0astaca-se a

(&) medalinguagem, gue conslsie em fazer a lInguagem referr-s2 3 progria linguagsm.
{B) Interteniuaidade, na qual o texho refoma & reslalora OUtre textos.

(C) Ironia, que consiste em s2 dIZEr 0 CONTAND do QUe 52 pensa, com Inengdo critica.
(D) denotagdo, caractenzada p2io LSO 035 Palavias em S2U Sentido proprio 2 objetha.
(E] Pprosopopéla, que conslste em personticar colsas Inanimadas, atriouindo-hes vida.

-
N frecho “Montes Claros cresseu t@nta, [..),/ que |3 tem cinco favalas", 3 palawra que comnbul para estabelecer uma raiacio
de consegléncla Dos saguintes versos, 10008 de Carkos Drummond de Andrade, apresentam esse mesmo tipo de relagdo;

[(A] “Mau Deus, por que me abandonasts | G2 53bias Que su ndo era Deus [ 53 53bl3s Que U &ra raco ™

(B] “Momeio-da branco de U uma Yoz gue aprended !/ @ ninar nos longes 0a senzala — e nunca se esquecey / chamava para
ocale”

(C) "Teus omoros suporiam o mundo/ & ele ndo pesa mals gue 3 mdo de wma crianga.”

(D] A 3uséncia & um estar em mim. f E eing-3, branca, 40 pegada, aconchegada Nos meus ragos, | QUe Mo & dango &
Imvenio exclamagies alegres

(E] *“Penetra surdamsaniz no relo d3s palawras. [ L3 estd0 05 DOSMas QUE SEQSram &7 escriins”

28.

A0 longo do seculo XX, 35 caracteristicas da populagdo braslelra mudaram mulio. Os graficos mosiram as aleragles na
distnbuigao da popuiacao da cidade 2 a0 Campo & Na taea de fecundigase (nomang de Mo por MUlMer) no peniosa entre 1940 &
2000.

FOPULAGAD URBANA E RUAAL NO BRASIL (%) THXNA DE FECUNDIDADE ND BRAEIL

o
. urbana |:| rural
B3

5 &

a = M W & s W

1940 1ES0 186D VETD T8RS 1880 3000

Comparando-s2 o5 dados dos gratoos, pode-se conclulr que

(&)} ©aumenio relaivo da populagso rural & acompanhaco pela reducio da taa de fecundidade.

(B] gquando predomingva a populagdo mural, as mulheres tinham em médla irts vezes menos fihos do que hoje.
{C} 2 mminuigdo relatva da pooul3¢30 rural coinciss com o amento 4o nimers de koS por muiher.

(D) guanto mals awmenta o NOmerD de pEE50a5 MIrando em cidades, malor p3ssa 3 se7 3 faxa oe fecundldads.
(E} com aintensfeagso do processo 08 Whanlzagso, o niemend de fihos pof muiner iBnde 3 Ser Mmenior.

AMARELA — PROVA 1 11

 Disponivel em:<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/provas/2004/2004 amarela.pdf>. Acesso
em 12 ago. 2013.
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ANEXO F - Questio 56 - Enem (2005)*

ENEM 2003
5
Leia estes textos.
Taxto 1
" wrors ™

|| (e
If_,-’ "-.__H_H'_h__

.'.H::_"

Ll

I}*’-..:

e

(ELI PO, O mundo ga Uiateda. 280 Paulkc: Martins Fonbes, 1993, p. 3)

Taxto 2
Sonho Impossivel

Sonhar Wao me importa saber
Mais urn sonha impossivel Se & terrivel demais
Lutar Ouantas guerras tersi que vencer
Quando & facil ceder Por um pouco de paz
Wencer o inirmigo invencivel E amanhi s esse chdo que eu beijei
Megar quando a regra & vender For meu leito e perdao
Sofrer a tortura implacavel ou saber que valeu delirar
Romper a incabivel prisio E marrer de paixdo
Woar num limite mprovavel E assim, seja 3 como for
Tocar o inacessivel chiao Vai ter fim a infinita afligdo

rminha lei, & minha questio E o mundao vai ver uma flor
Virar ess2 mundo Brotar do impossivel chao.

Cravar esse chao
. Darioms — B Laigh — YersSo de Chico Buargue de Hollands & Suy Guers, 19720
A tirinha e a cang3o apresentam uma refiexdo sobre o futuro da humanidade. £ cometo concluir que os dois textos
(&)  afirmam que o homerm & capaz de alcangar a paz.
(B} concondam que o desarmamento & inatingivel.
{C)  julgam gue o sonho & um desafio mvencivel.

(D) tém visdes diferentes sobne um possivel mundo medhor.
(E} transmitem wma mensagem de obtmismo sobre a paz.

a7
0 desenvolvimento da maior parte das

P } . - eodisana aodlsona #cdisana ecdizona |
espécies de Msetos passa por varios estagios ) ;
ate chegar a fase adulta, guando finalments 1 J i
estie aplos 3 reprodugac. Esse Jm*ﬁ - - - ;
desenvolvimento & um jogo complexo de n TN s mida mude
hormdnios. A ecdisona promove as mudas T | -
{ecdiases). mas o hormonio juvenil impede el i jusmnil
que o ins&to perca suas caracteristicas de e juani :

larea. Com o tempo, 3 quanbdade desse
hormdnio diminul @ o inseto chega a fase adulta.
Cienfistas descobriram gue algumas arvores produzem um composto quimico muito semelhante 20 hormoanio juvenil
dos insetos.
A vantagem de wma arvore que produz uma substincia que funcione como hormonio juvenil & que a larva do inseto,
ac se alimentar da planta, ingere esse hormdnic e
(&)  wvive sem se reproduzir, pois nunca chega a fase adulta.
(B) wive menos temnpo, pois seu cicko de vida encurta
() vive mais tempo, POis GCOMem poucas mudas.
(DY mome, pois chega muito rapido a fase adulta.
(E}  momme, pois ndo soffera mais mudas.

PROVAIT! - AMARELA - 21
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ANEXO G - Questiio 15 da prova cancelada - Enem (2009)*

Texto 1
Mo melo do caminho

Mo meio do caminha tinha uma pedra

Tinha uma peda No meis do caminho

Tinha uma pedra

Mo meio do caminha tinha uma pedra

[ ]MmﬂL,:.nMpﬂh.lhﬁmﬁmm,
. et

Texto 2

ARGATD A e PORT AR 71

Hilira

Tadid idddd FOADFFE bl 7ol s
WO DR Teih W DO THA
AL 2 TR R
ACPUTEEEENIE TapA

BEE Tk 8 Bl F@ A b

O&E, ) Gafleld, um chemme da gelo - 7. Tred. da Agicca Imsmeconal Press. Podo Asgre: LA, S300
A COMPETECAT BNTe 06 [ECUNS0S XPISSSNDS QUe CONStLEm o8 dols textos revels que

(A} oiexto 1 perde suss caracteristicas de génerno poétco a0 ser vulganzado por hisidnas em quadrinho.

(B} otexto 2 partence ao género literdrio, porque a5 escolnas linguisticas o tomam uma réplica do texto 1.

(C) a escolha do fema. deservolvido por frases semelhantes, caracienza-os como pertencenias a0 Mesma ganen.

(D) o= texios =50 de géneros dierentas porgue, Bpesar da interextualidade. foram elabarados com finalidades distintas.
(E} as linguagens que constroem ssgnificades nos dols textos permitem classfici-los como perencentes ao mesmo génaro.

Em , uE & cinemateca langa Nesis SeMana nos estados de Sao Paulo & Rio de Janeiro, ador maiore &
vioéncia verdadeira vém dos demdnics de La Mota — que fizeram dele tanto um astro no ningue como um homem fadado
& destruicio. Dingida como um senso veriginoso do destng de ssu personagem., essa obra-prima de Martin Scorcess &
daquedes filmes que falam & perfeicio da seu fema (o boxs) para entio transcendé-lo & tratar do que importa: aquilo gue faz
dos seres humanos Bpenas isso mesmao, humanas & tremendaments imperfeitos.

Mastain Vajn 10 fev., 2005 fadagisdo).
Ap escolher este géneno textual, o produtor do texto objetvou

(A} construir uma apreciagio indnica do filme.

(B} evidenciar srgumentos contranos ao fime de Scorcess.

(C) elaborar uma narrativa com descricio de tpos literarnos.

(D) apresentar ao leitor um paine| da obra @ se Posicionar criticaments.

(E) afirmar que o filme transcende o seu objetivo inical e, porisso, perde sua qualidade.

C-7 dia l’?' ENEM Z00%

",

31 Disponivel em: < http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/Enem/questao-15.htm> Acesso em: 10 set. 2013.



ANEXO H - Questiio 41 da prova cancelada - Enem (2009)*

Ouvir eatrelas

“Oira, (direis) ouvir estrelas! Certo
perdeste o sensol” E eu vos direl, no entanto,
que, para ouvi-las, muita vez desperio

& abro as janelas. paldo de espanio...

E conversamos toda noie, enguarnto
a\Via-Lactea, como um pilio aberto,

cintila. E, &0 vir o Sol, saudoso & &m pranio,
inda &5 procuro pedo céu desern.

Diirei= agors: “Tresioucado amigo!

Cue conversas com elas ¥ Que sentido
tem o que dizem, quando estao contigo ¥
E euvos direl: “Amal para entendé-las!

Pols 50 quem ama pode ter auvido
Capar de ouwvir & de entendsr estrelas”.

Ouvir estrelas

Ora, direis, ouvir estrelas! Vejo

que estas beirando 8 maluguice extrema.
Mo entanto o cemo & que NS0 perco 0 enss|o
De ouviHas nos programas de cinema.

M&o perco fite; e dir-vos-el sem pejo

gue Mais eugozo se escabroso & o tema.
Uma boca de estrela dando beljo

&, Meu amigo, aS5Unto Pra Wm poSma.

Drireis agora: Mas, enfim, meu carno,
As eafrelas que dizem? Que sentido
tém suas frases de sabor tho raro?

Amiga, aprende ingkés para entends-las,
Puois 34 sabendo inglés se tem ouvido
Capaz de owvir e de entender estrelas.

TIGNE, Bawige. Uuer sxiwbie. in: Becher, | Humor o humarsma
BLAL, (Hava. Duowir ssirslas. In: Tarda, 1518 Ein Pavla 1281

A partir da comparagio entre o poemas, venfica-se que,

(A} notedode Bilac, 2 constnugio do sl iemaicen sedeu &m inguagem denotstiva, enguanto no de Tigre, em linguagem conotatva.

(B} notexto de Bilac, a5 estrelas s40 inacessiveis, distantes, & no texio de Tigre, 830 proximas, Soessiveds 208 qUE &5 OUVEM
& as enfendem.

(C) notexto de Tigre, & linguagem & mais formal, mais trabalhada, como s obesrva no Us0 de estruturas coma “di-vos-el sem
pejo” & “entendé-las".

(D) no texto de Tigre, percebe-ze o uso da linguagem metalinguistca no recho “Uma boca de estrels dando bego'é, meu
ammigo, Bssunto p'ra um poema.”

(E) no textode Tigre, & visio romantica apresentads pars alcancar 85 estrelas & enfatizada na Uiima estrofe de seu poema
coOm A& recomendacao de compreensSo de outras linguas.

Ermuma famosa discusséo entre profissionars das céncas biokbgoeas, em 1859, C.F Snow langou uma frese definitva: “Nao
=& COMmo &3 & vida anes do clonddrmic”. De modo parecido, hoje podemos dizer que N&0 SADSMoS COMa 8ME a vida antes do
computador. Hoje néo & mais possivel visuslzar um bidkogo em alividade com apenas um microscdpe dante de si; todos
trabalham com o auxllio de compuiadones. Lemibramo-nos, obraments, como efa & vida sem compuiador pessoal. Mas ngo
sabemos como ela sena se ele ndo tvesse sido inventado.

PEA, [ G ee m vk e o crrgseny? st e Pesiels, 1 1, 07 (g

MNeste texio, a fungéo da linguagem predominants &

(A} emotiva, porgque o texin & escrio &m prmeina pessos do plural,

(B) referencial, pomue o texto trets das ciéncias bokigicas, em que elementos como o corofdmic & o computsdon impulsionaram
o fazer centifico.

(C) metalinguistica, porque ha uma analogs entre dols mundos distinios: o das céncas biokdgicas & oda tecnologia.

(D) poduca, porque o autor 4o texto tents corvencer seu keior de que o clorofdrmio & S0 imponante pars as ciéncias médicas
QUANLD O COMpUIROOr DErE 35 BXAtEs.

(E) apelativa, pongus, Mesmo S8 587 UMA propagands, o redstor esta tentando convencar o leitor de gue & impossivel
trabalhar sem computador, atuaiments.

Foiciore designa o conjunio decostumes, lendas, proverbios, iestas edconaspopulsres. manidesacies aristicas em geral presendado,

por e da tradicio oral, por um povo ou grupo populacional. Pare exemplificar, ciis-Ss o frevo, um nimo de ongem pemambucans
sungido noinico do sécuko XL Ele & caracienzado peio andamenio seelersdo & pela danca peculiar, feda de malabansmos, rdopos &

PESS0S CUnos. AEm oo uso, como parte da ndumentana, de uma sombnnha colonda, que permanscs abena duranis a corsografia
As manifestacties culturais cladas & seguir que integram a mesma categoria folclorica descria no texto 580
(&) bumbe-rmeu-bol & festa junina. (D} maracaiu e cordel.

(B} cantiga de mda & pariends. (E) catrza & =amba.
(C) =aci-pererd & boitata.
G-z da !:T; ENEW 2003

%2 Disponivel em: < http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/Enem/questao-41.htm> Acesso em: 10 set. 2013.



ANEXO I - Questio 44 da prova cancelada - Enem (2009)®

Texto 1
Cangho do exilio

Minha Lerra lem palmeiras,
Onde canta o Sabia;

Az aves, gue aqul godelam,

Mao gofelam como 14,

MNosso oéU 1edn mais estralas,
Miossas vArzess 18m mais Mones,
Mossos bosques 18m mais vida,
Miossa vida maks amones.

[.]
Minha larma lem prumrea.

Clue lais nd0 enconiro U ca;
Em cismar — sozinho, & noite —
Mais prazer eu enconro |&;
Minha Lerra lem palmeiras
Onde canta o Sebid.

MNED permita Deus que eu Moma,
Sermn gue eu volle para &,
Sem Que desfrile og FH'HT'IDI'EE
Que ngo enconiro por G,
Sefn quinda avisle as palmeiras
Onde canta o Sabid
DA%, (G Pousla & proms compistan s de Jensi: Agudar, 1980,

Texto 2
Canto de regresso & Pétria

Minha lerma lem paimares
Onde porjeia o mar

O passarinhos dagui

Mo canlam como os de 4
Minha lerra l&m mais rsas
E quase lem mais amomes
Minha 1ma bem maks ouro
Minha 1ema bem maks lerma

Ourg berre amor & rosas
Eu guero tuda de 14
Mo permita Deus que sy morra
Sem que volle para 14
Mao permita Deus que &u Morra
Sem que volle pra 540 Paulo
Sem que eu veja 4 rua 15
E o progresso de S&o Paul
ANOFALE, D Caclerrom de prsssis di siune: Oewinl. S8c M Cimulo do Lism sl

O texins 1 e 2, escritos em contextos histéncos e culturais
diversos, enfocam o meamo motivo poétco: a peiEagem
brasdeira entrevista a distdénca. Analisando-os, conclu-se que

{#) o ufanismo, attuds de quem s orgulha excessivaments
do pals em que nasceud, & o 1om de que 32 revesiem os
dois texios.

(B} assmfachodanaturers & B princpal carmcteristios doteain 2,
que valoriza & pasagem ropical reaizsda no texdo 1.

(C) o texio 2 aborda o tema da nagdo, como o texto 1, mas
sem perder 2 visdo criics da realidade brasileim.

(D) otexto 1, em oposicio Bo texin 2, revela distanciamento
geografico do posta em relacio & patria.

(E) ambos o= texios apresentam ironicaments & paisagem
brasileirz.

uﬁg%'*r’?ﬁ“‘ Ay
dq red g atic]

rr fi“@» Vb e

Figuers | - D b gy WSSl v MUEIREodl T

Figur 2 - Dimponivel &m
Sz e poIEC R, COm

) hormem dessnvob/ey seUE sistemas simbdlcos pam utilizsHos
em stuagies especiiicas de interiocucdo. A necassidade de
criar dispositivos que permitissem o didlogo em momentos
g'ou lugares distintos levou & adogio universal de alguns
desses sistemas. Consderando que & interpretacan de texdos
codficados depende da sintonia & da sincronia entre o
BMISS0r & 0 recepiorn, pode-se afirmar que a

{A) recepcio das mensagens que utilizam o sistema
sambdlico da figura 1 pode ser feita horas depols de sua
ermEsio.

{B) receprio de uma mensagem codificada com o ausxdlio do
sistema simbdlico mostrado na figura 2 independe do
momentio de Sus emissdo.

i) mensagem que & mostrada na figura 4 serd decodificada
2&m o auwxdlio da lingua falsda.

(D) figura 3 mostra um sistema smbdlico cujg cragio &
antenior & crisgdo do sistema mostrado na figura 2.

{E) figura 4 representa um sistema simbdlico que recome &
utilzacio do som para & transmissdo das mensagens.

LC - 2* dia
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ENEM 2008

% Disponivel em: < http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/Enem/questao-44 htm> Acesso em: 10 set. 2013.




ANEXO J - Questio 112 da prova 2 - Enem (2009)*

B v

Cuilelinho

Chegues] na e do poris
Onde a5 onda == =spala.

Az garea dd meia volia,
=i rea besrn O prada.
E o oufedinha nio gosta
Cue o biothe da s cala.

Cuanco = i g3 minhes b,
Diespedl da pareniala.
Eu =nirel em Mako Grosso,

Dl =m femaes parsguals
LA Hrivay revoiuglia,

Enfrenis fores baiaia.

A ha saudade ot

Ciomo 0 %00 3= navals

£ corac o fica &k,

Eabe urmay = ol Tals,

E 05 oo 5& encie o Sgus
G 3 3 visths == arapala.

LT s NV TR PP LS A )
N TR AT N W M l-:_-?_'l'l s e Smiblie T

Transmiida por geraclies, a canclo Cullelinho manifesta
mEpedns ubaEs OF UM pOVO, NS QUals S& ndul sua
forma o= falar, aldm de reglsiar um moments hisiSion.
Depreende-s= diEso gue a Imporidncis em prEsenar a
produgl cuthural de uma racdo consisie o faio de gue
produclies tomo a canclo Culkelinho evidenciam a

8 reciagio da realidade brasieir de forma fiodonal.

¢ oclagio necitgica na lingus portuguesa.

& formachc da idenbdade nacional por melo da radiglo
oral

& ncomegio da lingem portuguesa gque & falada por
peszoas do Inksror do Brasil

@ padonzacio de palavas que warksm reglonalments,
ITEXS POSSUEM mesma significedo.

B, B S | |V G Dt e M e i i
.

A wicko dees & smem pandos, mansim
el hados:, o Bons Fosios = Bons rarzes, bem S,
Andam mus, e neRREMEa  Coberura, nerm esteam
neniuma cousa cobelr, nem mosirar suas vergonhas, E
estio aperca disso com fanla rocinda como e em
masiar omnsio.

IEMPE O O Do we s o i g 6

e T2 s N

Ao 5& esiabederer uma retaglio ente @ obra de Ecthout e o
e do bexto de Caminta, conciuk-se que

B ambos s& dentficam pelss Camcherisices eshvioes
marcanies, como siera & metancola, do mosimenio
romanim das ares plisicas.

& o oiisla, ma pimiua, & fiel a0 ey objsho,
representande-o de mansia realsts, 30 pamso Que O
fexio & apenas fanfasioso.

& 3 pinhia = o ievio Bim ues caracherisics e oM,
Que £ representar o habiEsnke das Emas Que SOTEriam
[HOCESSD TN B dor.

@ o texio = a pntura s8o baseados no confrass Enre o
Dutrs europea & 3 culbum Indigera.

@ ha forie dredonsmenio relgioso ro texte & na pintua,
Ums Ver Que O Indda repressnado & oben da
catmouizms Ko jesuffos

LC - 2" chn
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% Disponivel em:http://download.inep.gov.br/educacao_basica/Enem/downloads/2009/dia2_caderno7.pdf.
Acesso em 11 set. 2013
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