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RESUMO

A presente pesquisa insese na area de Linguistica Aplicada (LA) e tem interesse nos
estudos relacionados ao tema da formacao de professores e professoras deuling=a®
objetivo ch pesgisa foi o de compreender de que maneira as experiéncias pautadas no
processo de documentacgdo narrativa a respeito do ensino de-Eofjuesss na escola publica

e as atividades formativas proporcionadas por instituicbe€mgino Suprior podem
deenhar odesenvolvimento profissional de professores e professoras de fmduaas que
atuam no ensino publico. Metodologicamente, caracteseowcomo uma pesquisa de
abordagem qualitativa interprétasta, do tipo pesquisa narrativa(@uto)biografia com uma
professora déingua Inglesague atua ndensino Médiode uma instituicdo publica em uma
cidade integrante do Nucleo Territorial de Educacdo Portal do Sertdo (NTE 19)a Para
geracao de dados da pesquisa foram registrados diareasnb® no ambit do pojeto Atelié
Didético: relatos de experiéncias pedagogicas para desenvolvimento profissional, dpeente

se pautouna proposta da Documentacdo Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas (DNEP).
Além disso, foram feitos diarios de viagenamalise documntal derelatérios e resolucdes
relacionados a extensdo universitaria e ao Programa Aprimoramento Lingua Literatura
Estrangeira (Nucleo PALLE). O documento pedagdgico resultante da acdo permitiu destacar
0S seguintes impactos da atividadseatesolvida: i)impactono desenvolvimento profissional
docente de professofe@yde linguasculturas,ii)interacéo dialégica com a esc@ara ensino

de linguasculturas;iii) o protagonismo da) professofa)-narradofas) como pesquisad(a)

na indissocibilidade entre enso e pesquisa em linguasilturas e iv) impacto no
desenvolvimento profissional de profess¢asy para transformacdo e justica social. O
resultado alcancado da pesquisa permitiu apresentar a tese de que a extensao universitaria
pode se articulada de mdo apotencializar um espaco de formacao de professores(as) de
linguasculturas vinculando escolaniversidade em prol da construcdo de uma politica de
Educacgédo Linguisticatomando como referéncias experiéncias pedagogicas de quem as
narra

Palavraschave linguistica aplicada; desenvolvimento profissional docente; pesquisa
(auto)biogréfica; documentacao narrativa; extensao universitaria.
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RESUMEN

La investigacion integra el area de la LinggsstAplicada y se imressa por los estudios de
formacion de profesorado de lenguas extranjeras. Ella objectiva comprender de que manera
las experienciade documentacion narrativa sobre la ensefianza de lenguas extranjeras en la
escuela publica y las aciilades de formacionrganizadas por instituciones de ensefianza
supeior puede dibujar una propuesta de desarrollo profesional docente de profesores de
lenguas que actuan en la ensefianza puldezaracterizda metodologiacomo cualitativa de

tipo narralva y (auto)biografiacon wa piofesora de lengua inglesa enautiudadde interior

de Bahia.Para generar los datos de la investigacion se registraron diarios de campo en el
ambito del proyecto Atelié Didatico: relatos de experiencias pedagoégicas para
desenvolvimiento profesonal docente que tomé como referencia la propuesta de la
Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagogicas (DNE&mMas de eso, se
elaboraron diaos de viaje yel analisisdocumental de relatios y resoluciones que basan las
actividades de la exter@n universitaria y del Programa Aprimoramento Lingua Literatura
Estrangeira (Nucleo PALLE). El documento pedagdgico elaborado por la professora permitié
identificar los siguientes impactos de la actividad desarollada: i) impacéb desarrollo
profesioral docente de profesores de lenguas; ii) interaccion dialégica con la escuela para
enseflanza de lenguds) el protagonismo del profeserarrador como investigador en la
indisiociabilidad entre ensefianza y investigacion en lengua3 impacto en el dsarrollo
profesional de profesores para transformacion y justicia st@alresultados alcanzados en

esta investigacién nos perneiton presentar la tesis de que la extension universitaria puede
potencializar un espacio de formacidm profesores de lenggiculturas, vinculando escuela y
universidad en prol de la construccién de una politica de Educacion Lingiistica, tomando
como referencia las experiencias pedagdgicas de quien las narra.

Palabras llave: linglistica aplicada; deshoro profesional docemf investigacion
(auto)biografica; documentacion narrativa; extension universitaria.
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1 PESQUISA COM PROFESSORAS DE LINGUAS: ITINERARIO DA TESE-
RELATO

1.1 Carta-convite a leitura da teserelato®

A vocé gue me |€,

A partir das proximas paginacompartilho com vocé um género discuesiv
académico queé comunente definido como tese. Se vocé chegou acslasidero quese
identifica com a visdo dos estudos de Linguistica Aplicada (LA), tem interesse nos estudos
relacionados ao tema da formac&o de professores e professoras deulgafaou se
aproxima dapegqquisa (auto)biografica, pois e&ss sdo temas centrais da discussdo que
empenho nas préximas pagingstédo, desde j&ou grata por esse espaco de interlocucao que
comeca a formase entre vocé, esse texto e eu.

A pesquisa que relatse constitui como rm processo deesquiseacaeformacid
iniciada por meio de um cuite feito as pessoas, no casogae ensinam lingezultura, a fim
de que aceitepou nag se envolver no processo de relalaraexperiéncia pedagogicue
sera apreseada no formato deodumento pedagogicdlendo isso em viat me pareceu
oportuno convié-lo(a) para a leituralega tese queao longo do processo da escrijassei a
considerar como o relato pedagogico da mielperiéncia de pesquisdor essa razaap
longo do textp asumo a posicdo de pesquisadomradora de uma teselatq que
apresenta, inicialmenteym conjunto de acdesorganizadas a fim de quprofessoras
narradoraspor sua vezpudessenregistra seus relatos pedagogicos acerca do ensino de
linguasculturas enescolagpublicas,como vocé conhec&rao longo do texto.

Tomo como ponto de partidaicial a minha observacdo quant@asénciada oferta
de atividades formativaso contexto do Nucleo Territorial Portal do Sertao (NG que
contribuam para o desenwirinento profissional ddocentes dénguasculturas najue tange
aos aspectos especificos tdeatuagcdo profissionaCom isso, fago referéncia a cursos que
estejam centrados em sua proposta pedagdgica a incitar a redlead@a doersino de
linguas o que permitiriaa construcédo de um e reflexivo continuo a respeda Educacao

Linguistica(EL) no NTE 19 Acredito que esses espacos deveriam contemplar temas que

1 Ao longo da leitura usarei o termo teséato, pois qualifico o presente texto de acordo com o género
discursivo académico tese acrescido de elementos castictertlo processo de documentacéo narrajivaé a
abordagem de pgsisa em que baseio a pesquisa.

2Tomo como refer°cutiuaad, t eeawesudokatfofg Dra EdleissMendes

3 A terminologia toma como referéncia Suar2@17, 201%
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envolvessenorganizay planejar e elaboramateriais didaticosspedicos para o ensiro
aprendizagem de linguaso estabel@mento de Politicas Linguisticas, em metodologias e
didaticas para o ensino de liggculturas,por exemplo. Observo que o tratamento especifico
dessas questfes sentrapdea oferta decursos de rntareza abrangenteu seja, que discutam
aspectos ndo tmdos no ensino de lingueslturas,que terminam sendo as Unicas opgdes
disponiveis para formacao continua.

Na atuacdo como professode um curso de licenciatura em Letras Portugués
Espanhol de um universidade pulda e integrante do Programa Aprimoento Lingua e
Literatura Estrangeira (PALLEfiquei motivada em organizar uma proposta de projeto de
extensdajue pudesse contribuir para pensasi eu, como pessoa interessada pelo tema de
formac® de professores, @itros pesquisadores e pesquisadorasia forma de atuar nessa
etapa do processo formativo, o que destacareapitulodois desta teseelato.

A escritada qual compartilho foi tecida no didlogo com outras pesquisadoras e
pesquisad@s que tém como inesseem suas investigacGdemasqgue tratam da escola, do
ensino de linguasulturas, desenvolvimento profissional docente, extensado universitaria e a
documentacdo narrativa de experiéncias pedagogoas desd pesquisa. 8 prekrénciaa
formar o eferencial teorico,sempre quepossvel, baseadoem linhas de pesquisas
consolidadas por pessoqise escrevem em Lingua Espanhola (LE) e Lingua Portuguesa (LP)
e discutem os temas destacados por nanfim de posicionar esses idiomasnmmtambém
linguas daiéncia.

Desse percurso, fui aliahdo alguns principios estabelecidos como parasesra a
construcdo do estudo que foi, paulatinamente, constittsade constituindone como
pesquisadora interessada no campo de pesagisacolgpublica ena abordgem qualitativa
como descrevo nesprimeiro capitulo

Esta proposta de pesquisstainterpela@ pelaexperiéncia profissional e pesstatto
minha quantala professormarradord, o que permitefiliar essa investigacdo ao escop@sd
investigacfes naativas e (auto)biograficas quentam como caminho o processo de escrita
sobre si Entre as possibilidades de fazer pesquisa de acordo com essa abovdimém o
dispositivo da documentacdo narrativa de experiéncias pedagodgicas pssowrso de
pesquia e desenvolvimento profissionaPontuo que as escolhas metodologicas séao
explicadas ao longo do texto e esatrecuzam com outros textoelaborads no decorrer do

processo da pesquisadiluides na composicao da redacdo do capiidls, asaberos didios

4 Caracterizo a professerarradora na pagingd-42.
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de viagem durante o estagie doutoramento, quando acompanhei as atividades do Grupo de
Pesquisa d&ked de Formacion Docente y Narrativas Pedagogeassdiarios de campo
durante as visitas as escotpge conpdéem a redacao.

Es® caminho me proporonou as condigdes para aproximag de uma compreensao
com relacdo ao seguinte problema de pesqlisagque maneira as experiéncgitadas no
processo de documentacao narrativa a respeito do ensino deditigua na escola publie
atividades formatias proporcionadas por instituigddoEnsino Superiopodem desenhar o
desenvolvimento profissional de professores e professoras de-tinturza?

Com iss0,0 objetivo geraldese trabalho éo de compreender de que maneira as
experiécias pautadas noquesso de documentacdo narraiviespeito do ensino de lingua
cultura na escola publica e as atividades formativasopcamadas por instituicdes do Ensino
Superior podem desenhar o desenvolvimento profissional de professores ssq@eaxfede
linguasculturas que atuam no ensino public

Osrespectivos objetivos especifice®a i) Documentar as experiéncias de docentes
gue atuam no campo da educacéao de lhogltaraa respeito de syaraxisna escola publica;

i) Desenhar uma prasta de percurso forativo no ambito da extensdo umisitaria iii)
Descrever de que maneira as atividades formativas desenvolvidas por institui€desnde
Superior potencializam ou nédg o processo de desenvolvimento profissional de
professores(as).

Em decorréncia dess objetivoselaborei as seguies perguntas de pesquisa:

i) Como documentar as experiénciies docentegue atuam no campo da educacéo

de linguaculturaa respeito de syaraxisna escola publica

i) De que maneira pode ser desenhada umogogta de percursaimativo no

ambito da extenséo iversitaria?

iii) Que atividades formativas sao desenvolvidas nas instituicoEssieo Superior

gue potencializamou nédg o processo de desenvolvimento profissional de

professores(as)?

No capitulotrés descrevo o itineraridormativo da Documentacdo Naiikat de
Experiéncia PedagogicBREP). Explico a base tedrica a gaaDNEPesta alinhada e aptn
0S movimentos que a constittap passo em que relato os acontecimeiognte 0s
encontros compartilhao e as atividadesocrespondenteao desenvolvintodo projeto de
extensdo, descrita® segundo capitujdocalizando a contribuicdo da extensdo universitaria
No quarto capituloapresentad documento narrativeonstruido pela professenarradora

realltante das versoetaboradagso longo dos encontspque corresponde ao seu processo de
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pesquiseacaeformacao A partir ca versdo final d documentode autoria da professera
narradora tegco reflexdescom base na elaboracdo das seguintes categoriasctampa
desenvolvirento profissional docente de pesore@s) de linguasculturas, interacao
dialégica com a escola para ensino de lingudisiras, o protagonismo do profeqsjr
narradofa) como pesquisad(a) na indissociabilidade entre ensino e pesgwem linguas
culturas eo impacto no desenvolvimémprofissional de professofes)para transformacéo e
justica social.Por fim, exponhoas consideracdes fingism que retomo as perguntas de
pesquisa e problema, apontandautros encaminhamentos eliasitacdes da invetigacao.

Nessa perspectiva, especonstruir um espaco de escuta e reconhecimento das vozes
gue emergem da escola publica e da experiéncia documentada pela prof@sadiaDito
isso, espero colaborar com o fortalecimenbodéhlogoentre a universade e a escola por
meio da exter@ universitaria ea experiéncia como saber pedagdgico.

Desejo a vocé uma boa leitura e muitas reflexdes.

Salvador, dezembro de 2018
Buenos Aires, novembro de 2019
Feira de Santana, 10 de agodée 2020
Feira & Santana, 12 de agosto de 2021

1.2Como cheguei até aqui: implicagdes entre a pesquisadora e a pesquisa

A escrita @ teserelato toma como referéncia o0 mote central para o processo de
documentar uma experiéncia pedagogica spiénica apartir da pergntageradora Como
vocé chegouté aqui? E esse questionamento aberto que move todo o processo da DNEP
que sao expostas as pessoas que participam desse caminho de-peéqtosamacao. Ao
fazélo, tanto paramim quanto para asprofesoras € uma formade evidenciar a
interseccionalidde entrea minha histéria de vida em que as identidades geofessorade
pesquisadora agora denarradorade uma pesquisseentrecruzami coma realizacado dessa
pesquisa as histdrias de vida dagteipantes da peglisa.

Essa foitambéma interpéacio que fiz as participanfedurante a pesquisa fim de

gue elas pudessem aproxins&r do processo de escrevegscrever, ler e comentar seu relato

5 Jaque estou construindo uma teséato que dialoga com a escrita de diarios de campo, preciso contar todo o
procese envolvido durante a pesquisarfessarazddh 8§ al t ern©nci a entre o0 usoO
ora 0 pfessoran ar r ad o r a 6 termddaz peferiérnuia a todeas participantes que se envolveraem
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de experiéncia em uma posi¢cdo de escuta de siuaedas outras pgsas, pis essa € uma
pratica entral dentro da documentacdo narrativa. Com isso, tive a intengéstimhellar a
solidariedadeno grupo que comecava a organigarna escol& senti anecessidade de
compartilhar, durante o desenvolvimerda pesquisa comsaprofessoras envolvidas, o
caninho que tinha percorrido até 0 momento em gue nos encontramos.

O primeiro fio que puxo nessa linha temporal rengetdnistorias da escola e da vida
de professoras que sempre me foram proximas. Tenho agioredmento famiiir com a
docéncia: convivi conoutras mulheres professoras na minha casa, especialmente, minha méae
gue foi professora de HistdriaolPuns vinte e cinco anos a vi elaborando seus planos de aula,
corrigindo atividades ,eem outras tantascasifesa ajudava organizando os materiais em
ordem alfabética de uma dezena de turmas e somando notas aos finais de semana. Também
visitava aescola, participando das feiras escolares e festas comemomgsasforma, para
mim, jafui tragando um camho natural para profisséo.

E claro queparamuitas pessoas a escolha peleenciatura parece mendgu ja ouvi
algumas afirmacdes dpo:i Vog 8der i a f a z e v fiVocé @nudounteligenteur so! 0
poderia seguir o yodeaa pessaafquesewegrivilegio/de est@armas
exolas em que vocé estudouzfa r e st aMa® pudo«ise?atantece muito em
consequéncia da desvalorizacdo da profissdo e da auséncia de um fortalecimento da carreira
docente.

Em um primeiro momento, aseolher a profiss@i penseem seguir como profesra
de Hstéria. Tinha encantamento pela disciplina. Entretanto, optei pelo caminho das Letras. E
nesse processo, para ndo me distanciamptaiamente dos estudos déstdria, comecei a
dedicarme a area @l Literatura, ja ge eu percebia relacao entras duas. Por issminha
primeira experiéncia como docente foi atuando como professoridedatira por alguns anos
no programa Universidade para Todos (UPT). Seguindo na linha do tempo, minhas
experiénciascomo professora enlevaram a outras oportunidadgue me pareciam mais
significativas, pois cada vez mais estava envolvida com o ensino de LE.

Mas nao foi tdo simples, porqgue quando conclui a graduacdo na aespadéol,
também havia uma mistura de serentos entre anseguranca @ esperanca em @ao a
profissdo que se manifestawdada a incerteza da implementacdo efetiva do componente
curricular na escola. Agorapmo professorformadora noto que essa angustia de mais de

uma década ainda faz $elo, pois a apraacdo da Len.° 13.415/2017 ch Base Nacional

algum pontpcom apesquisae osegundo terméaz referéncia a quem participou de todo o processo de PNEP
apresentando a versao final do documentaatisorque foi analisado.
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Comum Curricular (BNCC) colocaraargem os cursos de formacéo de professores de outras
linguas como o espanhol, o francés, o italiano, entre outros. Isso me faz pensar sobre quais
estratégas assumir para intéerir nesse processo, a fim daudar ess situacdo de
invisibilidade das linguas e a itementacdo de acbes que valamzasobretudp o
monolinguismo no pais.

O caminho que escolhi padar minha contribuicddem intrinseca relacdo entee
pesquisa e a éansdo. A experiéncias de cdlaracdo nos projetos de extensdo PALLE e o
PORTAL (Ensincaprendizagem diénguaspara a cidadania, incluséo social e dialogos multi
e intercultural foram fundantes para sedimentar minhas concepc¢des @oedpensino de
linguas e sua contribuicdo paraonsolidacao do direito linguistico a que todos e todas temos
direito. E, posteriormente, atuar na coordenacaoPdmgrama Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a DocéncigPIBID) e na Residéncia Pagdgica,me aproximouainda mais do
contexto da rede plibh de ensino, uma situagdo que ndo vivenciei como professora e
estudante. Portanto, pude observar como é presente nas pessoas a crenga sobre &
impossibilidade de aprender idiomas sgesontexto ea questdodas dificuldades ab
professore®s) de linguascom questdes especificas que emergem da sala decanla a
gestdo de tempo, a falta de infraestra para as aulas de lingsaias dificuldades pessoais
com o idioma, entre outros.

Ja com relacdo a pescaigdesde os estudodo Mestrado tenhame aproxinado
teoricamente da agenda de estudos que focalipaoogssos formativos de professéasyde
linguasculturas. Foi asim na dissertacgoquando analisei as competéncias docentes
desenvolvidas por profeses em formacéo icial em um pograma de formap do @verno.

Propus no escopo da metodologia da pesquisa, as narrativas como um dos instrumentos e
procedimentos para geracao de dados. Desde aquele mppazoéti como sembricavan a

histéria de vida ds professordas)com a sua trajetéria profigsial que ainda se constituia

ao longo do curso.

No aspecto da pesquisa, a formalizacdo do grupo de pesquisa Educacado para Linguas
Culturas (ELCE)na instituicioem que me encontréortaleceu a conexao eato ensino, a
pegjuisa e a extensd@ que implsionou a proposicdo de projetos de investigacdo que
focalizassem questdes referentes a formacdo de professores e professoras. Esse envolvimentc
meincentivou a pensar de que forma a pesqaismal mevincuo, fala do conteto em que
estou inserida (cuosde formacao, extenséo na universidade) e me faz refletir de que forma os

beneficios de sua realizacdo podem alcancar tanto internamente (a universefesda)do no
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fortalecimento de estudosessa perspdeh, quanto exterramente (a comunidade)
alcancado modos de (re)pensar com outras pessoas o0 ensino de linguas nas escolas.

Dessa forma, comecei a desenhar o meu projeto de pesquisa para ingressar no
Doutorado. Naquele momentassumia a funcdo de uma desordenadoras d®IBID
(Espanhodl e me interess por investigar comas ac¢des do programa de iniciacdo a docéncia
poderian contribuir nas experiéncias de formacéo de bolsi&aquanto iss acontecia, eu
seguia fazendo as visitas semanais as escotagjeando, o quehamo deo primeiro girona
pegjuisa, ocorreu. Naguele momento, estava conversando com a profegsonaédesl pelo
projeto na escolasobre a relacdo que se constréi entre a escola, a universidade e o0s
professorg@s)e as implicacbes na&xperiéncias densino de linguas na escola fica e, em
sua fala, ficou manifesta a identidade de outras professoras e professores que se sentem em
situacdo de abandono e de negligéncia com relagcédo a escola, a disciplina que ensinam e a
posicao de infeoridade concerndgaa uriversidade.

Isto me levou a elaborar um percurso investigativo que trataria de acompanhar uma
experiéncia de professofas) de linguas na escola publidantretanto, quando cheguei a
escola percebi a resisténcia des) participantes da pesquisa @uvi sobre as dificuldades
paa sua execucasegundom que eu elaborei para ir a campo. A partir disssegundo giro
na pesquisa acontaceo que me fez tomar outro caminhovestigacdo narrata e
(auto)biogréfica voltada Bocumentgdo Narrativa de ¥periéncias PedagogicBNEP).

E assimque chego aqui, nesmomento dapresentacio final dasee aosestudos de
investigacdo narrativa e (auto)biografiggorque decidi escutar experiéncias pedagdgicas
passadas nas escdlaublicas d interior da Batd, de professoras que ensinam linguas
modernas sendouma disciplina ainda pouco valorizada no Brasil, no contexto de um projeto

de extensao.

13 A vida como espaco de formacdo: o que revela a pesquisa narrativa e

(auto)biogréfica

Peranteas possibiliddes de abordagens de pesquisa que hedggdm com a area da
Linguistica Aplicada (LA) e dos estudos em Educacédo, a investigacdo de cunho qualitativo
parece aproximase de caracteristicas mais condizentes com 0s projetos consolidadas n
areas de cdrecimento. Esse movimento jigta-se poque as pesquisas nesambito tém se
interessado cada vez mai&medrmdeiissmaopairdeeessd er 0s

em comprovdos antecipadamente ao contato com o carepainda témuma preocupacao
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em sublinhar aspectos relacionados ao edtot em investigagao, valorizando a intersecgao

entre o local e o globaDuarte (2009p. 7) sinaliza a respeito desparadigma:

No modelo de investigacdo qualitativa, apesar de a teoria gs@mente

presente esta n«o ® t«oaoclrmaaamameset R@PT
pressupostos tedricos vao sendo descobertos e formulados a medida que se da
a incursdo no campo e que se vao analisando os dados. Mais do que testar
teorias, procurde descobrir novas teds empiricamente enraizadas; a
selecadados casos privilegia a sua importancia para o tema em estudo ao invés

7

da sua representatividade; a complexidade é aumentada pela inclusdo do
contexto, e ndo reduzida (pela decomposicdo em variaesig)ipéteses vao
sendo reformuladas e, mesmo, elaboradas longo do processo de
investigacdo; a amostragem pode ser conduzida na base de critérios tedricos,
gue vao sendoedefinidos, razdo pela qual, para alguns autores (entre eles,
BRANNEN, 1992), a slecdo de casos mdpode ser antecipadamente
planejada.

Yin (2015)apresentalgumas caracteristicagie shtetizam a pesquisa qualitatj\as
guais convergernom a reflexao feita até aqui: i) empreende o estudo da vida das pessoas em
seus respectivos ctaxtos; i) se esmmr a em fArepresent atvas ds opi
participantes da pesqui sao e n«e domriec@minrs
com revelagbes sobre conceitos existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar o
compotamento social hummn o 0 (Y | ddigcdo536). 1 5 p

Diante aessa forma de pensar, é possivel mobilizar alguns entendimentesguem
o fazer da pesquisa qualitativddm deles diz respeito a valorizacdo do contexto de
investigacdo, pois é oontato com 0 gapo, no caso destpesquisacom a escolague
possibilitaa definicdo de quais teorias mellthalogan com as questdes emergentes de seu
contexto Essa implicagd@aom o campo é que incentivabasca pelo detalhamento, isto €,
para compreender os processpalém disso, castruir uma compreensao através do otiar
outro por meio de uma descri¢do cuidadosa.

A possibilidade de articular a densidade como um principio da pesquisa qualitativa
conforme Geertz 1089 explica me orientou a compreender o que deoe na escola
pubica, no contexto da realizacdo de uatavidade formativao que implica reconhecer a
cultura dolécusna qual a pesquisa acontece. Assim, ao desceymrssivel da um tom de
testemunho a essa tesdatq informando que estive ali, wendo aqueles presse com
aquelas pessoas, portaoso passar a ser considerada uma agente menos estranha aquele
ambiente e posscompreender ou fazer parean certa medidalaquela cultura. Dessa forma,

pude construir um olhar investigativo mais amnpossivel quendo deixa de ser influenciado
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por minhahistéria de vida e subjetividad®rtalecendo a posigade autoria que desenvolvo
nesh pesquisa

Esse traco manifeste nessa tegelato desde o momento em que compartilho o
modo como me percebimplicada com a pEuisa bas@ado em minhas representagbe
experiéncias. Por isso, me aproximo de uma linguagem literaria para relatar o periodo em que
estive na escola e os encontros que foram mediados. A escolha pela escrita em primeira
pessoa traz inljzita a responsalidade que assumo pela veracidade afasnacdes narradas.

(VAN LANGENHOVE; HARRE, 205).

Outro entendimento valoriza o olhar heterogéneo no processo de questionar o
fendbmeno em andlise. Isso quer dizer que a interacao entre as pessdédsrentes pages
gue assumem no contextontribuipara relacionar os elementos e as situacées que surgem do
campo. E pertinente assumir essa posicdo pdiques s er es humanos sS«O0 O0S
seres humanosao os sujeitos do estudo. Os sdramanos sdo ostin®r pr et eso ( STA
2011, p.46), e sdoos leitores, eu acrescentaria. Por essa razédo, o olhar de quem ora se
posidona na gestdo, ora €a) docente;ora € o(a) estudante, ora é a pessoa responsavel
pelo(a) estudanjénterseccionado petdaelacdes de podede classe, de raca e de géné&sso
€ o queconfigura a multirreferencialidade da pesquisa qualitativa.

Uma ultima compreensdao trata owaprevisibilidade que advém do entendimento da
complexidade do processo de pesquisarsgincacao e fazer de uma pguisa qualitativa
interpretativista. Kidencio esse ponto porque 0 que acontéceuma sequéncia de
desdobramentogue pode incorrer em problemas imprevistos, pois a pesquisa lida com uma
situacdo em aberto. Ao assumir a postura da comilplée na pesquisgualitativa, abrese a
possibilidade gra novas e outras leituras, e compreensdes dos fenbmenos em estudo.

Ao longo desse processo de doutoramento, tive a oportunidade de ir apreendendo que
tomar como referéncia a abordagem qualitatissapuma pesquisa iéentificarse como
navegante em umaicaudalospem que é possivaedstabelecem priori, 0 percurso, preparar
os instrumentos que deem as melhores e seguras condi¢gbes de navegacao e, finalmente, tracar
a rota. Entretanto, o dia, 0 mento e as compards da viagem podem exigir alteracdes
bruscas ao longo da implementacdo do planejamgntpue nem todas as condi¢cdes podem
ser previstas de modo estritamente calculado. Entéo, as vezesnsedsgario ir navegando
no fluir das aguasadviagem que congiiu a pesquisa.

Essa metafora conseg representar como fui constituind® pesquisadora e
encontrando outros modos davepesquisay tendo em vista os diferentes obstaculos que

encontrei ao realizia. Alguns deleslizemrespeitoa: i) substituicdo da pessoas convidadas
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para integrar a [guisa como participantegois ndo pédser quem atua na rede publica de
ensino com o componente curricular ldegua Espanholaem virtude de sua auséncia na
instituicdo pesquisada; idlteracdo a organizago dosinstrumentos e procedimentos de
pesquig, pois eu propunha a gravacdo de algumas,aalalboracdo de diarios reflexivos
pelas pessoas envolvida¢ém da obsrvacdo de aulas que ndo pdde ser realizada

Quando apresentei a minha prapoas participante da pesquisa, ficou evidente a
situac® de vulnerabilidade e inseguranca em que tal metodologia as colocaga. Ela
demonstravam desconforto em serem gravadas e em compatrtilhar o espaco fisico da sala de
aula comigo. Imagino que essa sgii@a aconteaeporqgue eu ndo fazia parte daquele ambiente
€, por sua vezrepresentava para elas uma posi¢ao hierarquiadaeeu assumia gostura
de pesquisadora e estava vinculad&masinoSuperior.

Talvez por algumagesquisas relacionadas com @niacdo de professes(as)
tratarema participacdo de edadores(as) como simples objeto de pesqjustfique o
posicionamento (resisténcia) das participar@esn iso, institucionalizouse, de certa forma
uma perspectiva de estudoegsilencia a voz & quem ensinaomoagente de investigacdes
gue tratam dsua pratica docente, mas que sao implementadas, geralmente, por docentes que
atuam em universidades ou fundacdes. Assim, o(a) professor(a) que atua na escola basica naa
define os temas de pesquisaedbe interessa,ao participa do planejamento das acées
poucas vezes, recebm retorno do processo em que participou.

Essas criticas a respeita duséncia de dialogo entre pesquisadores(as) e participantes
e, consequentement falta dedidlogo ente os espacos es@rks e amstituicbes de ensino
superor foram aspects sinalizade por Telles (2002) quando apresenta o seguinte
questionamento na forma de arti§&: pesquisa, €? Ah, ndo quero, no, liemitse pesquisa
académica esua relacdo com ardggica do professode linguas.O autor evidencia a
inabiidade em conectar a univedtside a escol&abral (2013Yeitera esa percepcaguando
afirma que nal guns del es est «o saturados
di agn-stico dmat amad $ quandoenuisofidaem o que precisa muda
deixando os docentes com instrucdes a serem seguidas, sem a devida capacitacde para fazé
l oo ( CABRAL, 2013, p . 59) . E foram exatam
professores(as), dosjasoordenadores ela gestdo escolar a respeito do sentimede
marginalizacdo em que se encontram quaseltratade pesquisa na escplaque justificou
muitas das negativas que recebi ao convidar algimstgiicGes a participarem da pesquisa
(SOUZA ESOUZA, 2019)
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Outra critica que reflete essa dificuldade interlocu¢cdo da pesquisa no contexto
educacional € uma crenca que passou a compréend€ forma analoga a avaliacao
(ZATEN, 2004). Os motivos que levam a essa forma de pensar podem ser: alageads
fazer levantamentos estatisticos a respeito derehtes indices (alfabetizag&o, letramento,
conhecimento denatematica) e condiciorlds a manutencao de investimentos; o receio das
criticas; a vergonha de ndo corresponder ao que pressupdeimgdarteoria queansiderao
6certo ou ersoadeocdsimae amendpry dewtre sutros. Esgulgamentos
refletem a posicdo colonizadora que pesquisadores(as) reproduzem com relagdo as escolas e
aos professores(as) que nelas atud@sautoriando-os(as)comoaubres(as) do processo de
investigacdo dare si e termingor ndo valorizar os ptos que realmente lhes interassa
gue poderim fortalecer a escola como espaco de formacao. Mello (2010) conclui que esta
hierarquizacdo posiciona a univerd a d e ¢ gproponelite de.pifojetas e artefatos de
producdo do saber e a escola é o local de aplicacdo, testagem e coleta de dados para novas
propostas te-ricas a serem desenvolppBddas no
95).

Além desses elemers complicadoresum terceiro ponto faz referénce outra
mudanca que atingiu a dindmica para realizacao dos encontros de pesquisa. Foi preciso mudar
o cendrio das reunides presenciais pavalme devido a necessidade de seguir as orientacdes
da Organiacdo Mundialde Sade (OMS) que recomendou o0 isolamentoial, ja que eu
ainda estavem campo quando a pandemia da cd\cchegowa Bahia. Em virtude disso, foi
necessario o fechamento fisico das instituices escolares através das portarias do Governo d
Estado da Bahjajue decretaram a suspens&o das aalsastolad

Diante das alteragcdes que marcaram os giros do estudo, tenho uma preocupacdo em
evidenciar o rigor da pesquisa qualitativa. E por essa razjcquengo do textodeixo
pistas das ofiesempreendiasno decursoda pesquisaa fim de que séenha ciéncia das
escolhas feitascom base nos critérios de credibilidade, transferibilidade, dependabilidade e
confirmabilidade (COUTINHO, 2015). E, além disso, sigo os principios da Resahftao
510/2016 além deter obtido aaprovacdo do @mité de Eita, sob o CAAE A
63715317.5.0000.0057 como subsidio para realizacdo da pe@guesaA).

De acordo com as possibilidades de fazer pesquisa qualitativa interpretativista, opto

pela pesquisa narrata e (autobiogrdica nesa proposta investigativa. Essstratégia me

6 Portaia do Ministério da Saldien.° 188, de 3 de fevereiro de 2020, ao Decreto Estaduabrb49 de 18 de
marco de 2020 que declara a situagderdergénciano territério baiano e ao Decreto Estadu@ll9.529 de 16
de maco ce 2020
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parece apropriada porque centraliza a experiéncia pedagoégica no deerfeemacao
profissional. E is3 se aproxima do que defende Clandinin e Conn@l5) quando
compreendema narrda i va ¢ o0 mo methernntbdo dé oepresentar e entender
experiéncia; [...] o0 pensamento narrativo € uma fecheve de experiéncia e um mectmave

de escrever e pensar sobre eldoTal(e@dndinmedtd NI N;
converge com a maximge Galeand2012)quando nos diz qusomos feitos de higrias e

ndo de atomggomo querem nos fazer crer os cientistas. Partir desse ponto é valorizar uma
perspectiva metodologica e uma postura epistemoldgieaperpassa pautros modos de

narrar e pdilhar experién@asque permiten compreender as singuldades e subjetividades

de comaossujeitos sao constituidos

A possibilidade de discutir o tema da pesquisa narrativa e (auto)biografica e suas
perspectivas metodoldgicas é bastante ampla. Ddanienpossibilidad de dar conta desse
conjunto tedricpja tdo extensoopto por situar a discussdo que empreendo nas referéncias
bibliografi c a s do pr ogr amResquisa (Aulo)bmgrafiga:l penspectivas
met odol - gi casdé de r[rsHizeuCé,emdtind no ;Pagtaena deoPosP r o f
graduacdoem Edicacdo e Contemporaneidade da Universidade do EstaBalda e da
disciplinaSeminario de Metodologia de la investigacién educativ@rograma especifico de
Formacioén en Investigacion Narrativa(guto)biograficaen Educacionsob a orientagcéo do
Prof. Dr. Daniel Suarez do Prof. Dr. LuisPorta, disciplinas queursei no ano de 2019.

Com base nessas referéncias bibliograficas ja € possivel observar a aproximacdo que
se tece entre 0 campo educaeloe a perspectivdiografica. Essa expansdo se &
diferentes sentido€resceo nivel da qualidade das investigagcdesformaascendenteo que
fortaleceu os estudos na area nos ultimos,anfistalecesea partir & abrangéncia de redes
e grupos depesquisa que a tam como referéncia tedrica e metododdgiNo decorrer do
texto essa caracterizacao ficara mais evidente.

Um ponto que justifica tabnunciadodiz respeito a consolidagdo do México, da
Argentina e do Brasil como os paises mais represergaha consolidéip desse campo
indisciplinar em IbereAmérica (BOLIVAR; SEGOVIA, 2019). Na Argentina, se destaca o
grupo de pesquisa dRed de Formacion Docente y Narrativas Pedagogicasrdenado por
Daniel Suareze o Grupo dénvestigaciones eBduacién y Estudios dturales coordenado
por Luis Porta n&acultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Mar de F\aia

Brasil, a consolidacdo da arsa dadevido aarticulacdo da RevistéAuto)biografica, a

7 Considero indisciphar, pois assume uma postura transversal em diferentes disciplinas (Sociologia, Historia,
Linguistica, Antropologia, Filosofiasegundo Bolivar e Segovia (2019).
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realizacdo bianual do Congresso Ingmipnal de Pesquas(Auto)biografica (CIPA) e a
institucionalizacdo da Associacado Brasileira de Pesqifis@o)biografica (BlOgraph)com
diferentes grupos de pesquisa como motivadores desse fortalecimento.
Na Bahia, o Grupo de Pesquisa GRAFHGrupo de Psquisa (Auto)Biografia,
Formacdo e Historia Oral) despantomo um grupo de investigagdo que consolida um
caminhoi nvestigativo nas fipesquisas com autobi oc
suas vinculagdes com a formacéo dos sujeitos easgpnaticap e d a g - g iUSA 2001, ( SO
p.11), sendaxma possibilidde concreta de compreender a intersecgdo que se estabelece entre
a memoria, as biografias a formacdoDestaque também pam projeto de pesquisa
Formacdo Dcente e Documentacdo Narrativa de Ex@wia Pedagogicavinculado ao
Grupo DIVERSO (Grupo de Psguisa Docéncia, Narrativas e Diversidade na Educacao
Bésica) que discute a docéncia na Educacdo Basica articulado com as narrativas e
experiéncias pedagoégicamordenado pela Profa. Dra. Jane Ribe, finalmentep Grupo de
PesquisaDocumentacdo Narti@a de Experiéncias Pedagdgicaaberes docentes &msino
Médio Rural a partir do chdo da escolde responsabilidade do Prof. Dr. Adelson Dias
Oliveira da Universidade Federal do Vale do Sao ¢isao (UNIVASF)
Essa breve contextualizagc@ermite compeender o porqué fazer pesquisas de acordo
com essa abordagem passou a ser tao valorizado e potente para pensar a formacgéo docente.
Segundo Bueno (2002a questdo da subjetividade passa a ser valdai de tal modoug
favoreceu pesquisas centradas napestiva das historias de vida de profesgfase suas
trajetorias profissionais.
Dito isso, observ@de que 0s métodos convencionais de investigacdo passam a nao
contemplar esa dimenséo de voz escuta de docenteksso tem uma implicacdo no modo
comose pensa a formagda que o que se coloca no cerne do processo € a escpdatigha
de fAconhecimentos e hist-rias sobre o vivido
mediante dispositivs de metacognic&m metarreflexdo de conhecimentos ¢aridos sobre
si e sobre a propria vidarmacdep r of i ss«o00 ( SOUZApPp.28MBG).RELES, 20
A evidéncia desse processo € apontada por Beemb. (2006) quando realiza um
estudo sobre o estada arte que tomas historias de vida e autobiografimsno mecanismo
de invesigacao entre as décadas de9®0e o ano de 200&ntre as conclusdes desse artigo,
me interessa destacar o inicio de proposicbes nas quais se aproximam o método
(autgbiografico como caminho dgesquisa e a formagamncomitantemer, no Brasil. Essa
€ uma perspectiva que a autora ja referenciava em artigo gnteior enf ati zar g u e

abordagens autobiograficas &ixe@a de educacao tém sido notadamente utilizadas na &mmac
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continua de profesre® (BUENO, 2002, p.21). Essa congegdo que alinha formacéo,
narrativa gautgbiografia € acentuada mais recentemente por Bolivar e Segovia (RGP
ondee st r ut uel enfoque hiografiéo se ha aplicado a los estudios dadoion inicial
0 continua, con énfasis en aspectos viadok con las dimensiones de profesionalizacién, d
insercion y desarrolho profemal de los profesorés.

Passegg (2010) também discute os caminhos e potencialidades da pesquisa
(auto)biografica. I sua compreensaa pesquisa (auto)biografica pode sempreendida em
dois eixos. Em untelesseriamressaltdasas narrativas (auto)biograficas comméticas de
formacado, em outrcomo método de pesquisa e modo de (auto)biografar. A autora destaca
aindaque a partir dosanos 2000, esse campo disciplinar passser mais sedimentado na
pesquisa emEducacdo no Brasil porque dialogamm os estudos na Frangca, o mundo
hispanico e anglsaxag confirmando o levantamento feito por Buenet al (2006)
anteriornente.

Algumas careteristicas desse movimento sdo prapdas estudos brasileiros. Uma
delas dizrespeito a flutuacdd er mi nol - gi ca do tPasseggi2016)( aut o
explica queno Brasilo t e r mé maiseecptrentée valorizado, por essaazaopassola
usxlo entre paréntesee esse posicionanto possibilita o deslizamento em duas dire¢des
interpretativas que permitem: dialogar com duas fontes de pesquisa (as biografias e
autobiografias) e a interlocucdo entre quem escuta e quem nbima.dfsso,compora-se
como umrecurso linguistico qusediferenciade sua concep¢ao no campo da Sociologia e da

Literatura, como narrRassegg(2010, p.16):

[...] os parénteses sinalizam dois deslizamentos: um da Sociologia e outro da
Literatura paraa Educacéo. Se eMociologia, o interesse do biogréafico é
investigar praticas sociais na percepc¢do das pesgoasnarram, em
Educacéo, seu interesse recai sobre a atitude do ser humano para configurar
narrativamente sua experiéncia e com ela reinveatd8e em Literaturaa
autobiografia € um género literArimnsagrado, em Educacgdo esse termo é
substituido, geralmente, por uma expressdo mais amplaarrativas
autobiograficas, que inclui todos os géneros autorreferenEisss escolha

se justifica pague as finalidadeglessas narrativas ndo coincidem com
aqlelas da maioria das autobiografias (literarias) que séo escritas para um
publico mais amplo e respondem a critérios e interesses editoriais mais
especificos.

8 0 enfoque biogafico seaproximaaos estudos de formacémcial ou continada, coménfasenos aspectos
vinculados com as dimensfes de [mabnalizacdo de insercdo desenvolvinentoprofissional s professores
(traducao nossa)
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Dessa caracterizaganotase que saonfinitas as possibdades de fazer a pesquisa
narrativae (auto)biografica. Alguns autores como Ramos, Oliveira e Santos (2017) e Souza e
Meireles (2018) organizaram o levantamento de exesngl@ servem de suporte paraeess
campo da pesquisa de forma sacorrente, taisomo:desenhos, diarios, fotografiagdeos,
filmes, portfélios, cartas, entrevistas, rodas de conversa, grupos reflexivos. Mais
recentemente, a proposicaoatelié biografico, do memoria da documentacdo narratide
experiéncias piegogicas ten recdido mais atencdo de pesquisadores sgpisadoras da
América Latina.

Entre eles, sinalizo as pesquisas elaboradas pelos Grupos de pesquisa da Argentina.
Um deles comomencionadpé o deDocumentacién Narrativa y Memoria Docen@ grupo
tem elaborado pretos baseados no processo de pesdarsaacdeacdo, a partir do eixo de
desenvolvimento da documentagdo narrativa de experiéncias pedagogicas, a fim de
reconstruir a memoria escolar e o saber pedagégico de docentes. Nesse proaessoginte
se que essese posicionem como docentemradors, 0 que estimula seu desenvolvimento
profissional docente e tenciona as politicas publicas edusatai s ( SWARE Z; D6 C
2018).

Ja o Grupo de Investigaciones en Educacién y Estudios Culturedesa como
referéncia anetodologia qualitativa a partir dasgguisas que desenvolve desde 2E33a
comunidade de pesquisadores e pesquisadoras recoehecgua pratica investigativa
enfoque da (auto)biografisarrativa para além de uma modalidade deyisa qualitativae
sim a reflete a partir dos aspecfmditicos, pedagdégicos, epistemoldgicos e ontoldgicos que
ressoam em quem biografa e em quem investiga. O grupo tem constituido um campo de
interesse que versa sobre a emogédo, os afetos e as paxéasino, a didi&a do Ensino
Superio e uma aproximagiao pensamento decoloni®#@RTA AGUIRRE; RAMALLO,

2018).

Assinalo que o recorte tedrico descrito localizou os estudos da area de Educacao.
Outro prisma que desejo registrarque me parece iguaémte proficupé aconsolidacéo
dessa variante de pescuigualitativa na area da Linguistica AplicddA). Esse argumento é
reforcado principalmente nas pesquisas que fazem referéncia a formacéo de pr(dsgdores
linguas. A partir desse ponto de ®isth publicacdo ganizada por Gomes Janior (2020)
exempifica 0 modo como se consolidou a pesquiaerativa nesse campo referenciado pelos
seguintes pdwos: a distingdo entre pesquisarrativa e pesquisa com narrativas; a experiéncia
de pesquisadores pesquisadoras nangercdo das narrativas em diferentesitextos

formativos Poésgraduacaograduacao, pesquisa e formacéo continuada); a pesquisa narrativa
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como propulsora para o reconhecimento de outras subjetividades e saberes que extrapolem a
|6gica a@ademicista.

Alguns autores, como Magalhdes (201p. 23, destacemn que a narrativa
autobiogrs8fica pode contribuir para e, tran
refl exi vo. Aeautararsalientaiqueoa narrativd p o d e possiobmal i t a
colaborativecritica de descobrir a vida e transfam a s i e MAGALHAES,wt r 0 s 0
31). Isto se da porque esse tipo de estudo € uma acdo que retroalimenta a formacéo, ou seja,
Ao sujeito, ao relatar sua esg@elranafisaecpode, de ¢
a partir dos elementos levadta s |, alterar O curso de sua
(MAGNO; SILVA, 2010, p. 290)

Um dos exemplos do potencial degipo de pesquisa esta no livro organizado por
Romero (201Q) que apresenta tabiografias de mfessore@s) no que se refere ao
profissional ddinguas. A socializa¢do que a autagaesenta no livro € o compartilhamento
de uma pratica pedagdgica proposta no contexto de um curso de formagdo continuada com
docentes deingua Inglea (LI) de escolapublicas. Outras publicacdes organizadar Lima
(2010) apresentam mativas de docentes de linguasevisitadas por outr¢as)
professore®s) a fim de compreender questdes relacionadas com a forn@agadir do que
revelam as autobgrafias.

Tambémé exemplo desse encaminhamento o profgirendendo com Memorias de
Falantes e Aprendizes de Lingua Estrangeira (AMFALE). Segundo Paiva (2008) 0
projeto Are¥Yne pesquisadores interesosd@dedos
aquisicdo ede formacdo de professor de linguasraggeiras através de narrativas de
aprendi z aglesm@cdo & possiveb encontrar artigos que versam sobre questdes
como autonomia, estratégias de aprendizagem, motivacédo de aprendizesbsalagens de
ensno de professores, configuracdo de cetépcias do prfessor, crencas entre outrora
da consolidacdo de uma plataforma de narrativas orais, escritas e em formato multimidia
disponiveis em inglés, italiano, espanhol, francés, alenpioteguéscoletads por diversos
pesquisadores e bolssto quesolidificaessa perspectiva investigativa no escopo da LA.

Outro projeto da area que demarca agamsique se consolida na LA é o Grupo de
Pesquisa Narrativa e Educacéao de Professores (BRN&ordenado pal Profa. Dra. Dilma
Maria de Mello. O ®NEP propbe a articulagao entre a pesquisa narratvimrenacédo de
professore®s) na condicdo de prgervico e em servigaelacionando com as linhas que
envolvem: patica de ensino de linguas,rtacdo de professeqas) e novas tecnologias,

construgaalo curriculo, ensino de linguas, identidade e diversidade, historias de vida, artes,
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ensino e formacéo de professdasye o papel d@) pesquisaddr) na Pesquisa Narrativa e
na Pesquisa com Baem Artes.
Sinalizo ainda o caminho proposto peglpesquias desenvolvidas pelRrofa. Dra.
Aparecida de Jesus Ferreira que propde as narrativas autobiografias como um modo de revelar
a identidade raciah partir das experiéncias de profess@®sle lingias em uma propaste
Letramento Critico Racial, e dod®r Dr. Rodrigo Aagaoque relaciona a Pesquisa Narrativa
defendidapor Clandinin e Connelly com a Biologia do Conhecer, teorizada por Maturana
como um modo de acessar as emogoes de estudantesr&pdo.
Esses ®emplos demonstram a abertura para éonzacdo da subjetividade do
professor e da professora que esta implicita em seu processo formativo que o(a) constitui e
gue por ele foi constituida). Esse movimentoconsenteao(gd professor(aparmador(a) lerseu
passado com o olhdo presente, valarandoii o p ap e | do sujeito na sua
dizer que a prépria pessoa se forma mediante a apropriacdo de seu percurso de vida, ou do
percurso de sua vida escolaro (BUENDO, 2002, p
A apcsta nesse enfogu per mi t e que se (porsobcewsizsabrefbss m c on't
outros e o cotidiano, revelande através da subjetividade, da singularidade, das experiéncias
e dos sabereso69q)SOUREZAr i299Dd, fnar r aarticu® enunci
refletida, sobre a qual construimos um semt&l damos um significado. Garimpamos em
nossa memoria, consciente ou inconscientemente, aquilo que deve ser dito e 0 que deve ser
cal adoo ( SOUWB)ADess DrOA@SEq, evidencse que ndo seata somente de
cont ar 0 passado, nosapermiie@ntegrar oseaoontecimantosgrnumaa
perspectiva historica, contextualizardss no t e mp o (FREITAS) SCHARPER, 0 0
2010, p.138). Ao construir esse contexto para a pesquisa, deixo unteconmn base ntala

de Contreras (2016, B4), que sea reiterado ao longo da tese:

Vivir narrativamente el aula no es sélo escribir relatos, o ensefiar a partir de
narraciones. Es mas bien recuperar sus vivencias, pensarlas, conversarlas,
plasmarlas Esun ejercicio erel que la clase vuelve sobre ellabs® lo que
viven, saben y piensan. Y en ese volver sobre lo vivido nacen multiples
relaciones. Porque lo que admite el mundo narrativo es precisamente este
despliegue de multiples relaciones en donde bea datos, hipésis,
sensaciones, imagenes, emoc@o@onn todos esos ingredientes componemos
nuestra comprension del muntio

9 Viver narrativamente a sala de aula ndo é somente escetatersy ou ensinax partir de nartivas Para além
disso érecuperar suas vivéncias, pefiss, conversdas, plasmdas. E um exercicio no qual a aula volta sobre
si, sobre o que vivem, sabem e pensamedse retornsobre o vivido nascem mdltiplas relagées. Pomuaee
admite o mundo narrativo é premisente este ddstramentode multiplas relacdes em donde cabem dados,
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Disso depreendse uma proposta de pesquisemacao que tem como cernes
experiéncias a partir de um movimento de reflexdadel biograficaCom isso, o0 processo de
pesquisar aagece ao longo do processo formativo. Essa possibilidade enseja a valorizagéo da
experiéncia pedagdgica e do sujeito centrado em um contexto historico e social que pode
narrar, desde sua perspectivasaota, o curricke, as politicas publicas e o ggepassa no
mundo. Dese modpquero aportar a possibilidade de elaborar um conhecimento que permita
interpretar a realidade educativa como um modo de aprosende um saber pratico por
meio de uma reelaacio pessoalailtural (BOLIVAR; SEGOVIA, 2019).

1.4Modo de fazer pesquisa com professorgss)e na escola

A fim de consolidar esse compromisso, assumo, portanto, durante o desenvolvimento
da pesquisa alguns pilares que compreendo como baseseaqarnro modo comconduzi a
pesquisa que coadunam caa direcionamentos da pesquisa harrativa e (auto)biografica.
Esses pilares sdo como as lentes pelas quais eu escolhi olhar para o contexto em que me inser
e para as relagbes que construi ao longo doups®) delineamlo meu posicionamentmomo

pesquisad@ alinhada as escolhas tedrivetodolégicagFigura ).

Figura 17 Pilares da Pesquisa

Compreensao dos(as) professores(as)
como professores(as)-narradores(as)

o

Concepcio da escola
€omo campo
epistemopolitico

/
Acio cooperativa
e colaborativa
na pesquisa

hip6teses, sensacdes, imagens, emocdes. Com todos esses ingredientes compomos nossa compreensao de mun(
(traducamossa)
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Fonte: Elaborado pehutoa (2021)

1.4.1Concepcao da escola como campo epistenitapol

Tenho oentendimento de quao optar pel@scola como campo de investigacseria
fundamental compartilhar de qual compreens@&erca desse espaco educatteno como
referéncia. Para tantanicio essa articulacdo com o que propdem Masschele§imons
(2019)ao elaborar a defesa da escola carma questao publicGguandoretoman o conceito
da palavraskolé Os autoretembramse dopotencial da escola como um tempo livre, ou seja,
quando se oportuniza para todos e tpdedependentemente deaske, género oraca a
oportunidade de uma educagédmo pratica de liberdade.

Os autores ainda sinalizam a escola como u
disponbi | i zada como qgua passole anpassa pou mMutos movimentos de
reformulagdoe melhoriasa fim de submetda a diferentes profes e concepc¢dede ordem
religiosa, politica, social, culturaét c. 6 ( MASSCHELEI N;9). AB3nmMONS, 20
desafio é reestruturme de forma a mantse frente as acusacoes, @maas e posicoes
dirigidas & escolaa fim de que se garanta o direiéoeducacgdo publica, gratuita e de
gualidadecomoo educador baian@nisio Teixeira (190-1971) a compreendia.

Dito isso, ter como foco a escola, participar do seu cotidiano, realizar pesquisa no
espaco scolar demonstraer transgressor, principalmentesrdias atuais. Algumas imagens
reforcadamente tém sido veiculadas com respeito a ela, asscaiamdoma ideia de
obsolescénciaA midia, o discurso politico e as fundac¢des privadas foram responsalaiizand
se por definiro que deve ser curricularizado aracteriza a escola como um espaco pouco
tecnoldgico, retrogrado e, principalmente, inabil ao ndo conseguir formar as pessoas para
necessidades laborais adequadas a um mundo cada vez mais®vB@Asuma, &scola é
acusad de alienacao, consolidacao degyoel corrupcéo, desmotivacao da juventude, falta de
eficacia e empregabilidade (MASSCHELEIN; SIMONS, 2019).

Por isso, entendo ser importante (re)textualizar esses aspectos ao considerar o contexto
brasilero em que difenetes acdes contribuem para a cangio desséanaginario que fazem
referéncia as escolas. Entre eles, comeco retomando a aprovacdo da Emenda Constitucional
n.° 95/2016 que congelou os gastos publicos por 20 anos com a justificativa deragad

100 acrostico VUCA faz ffieréncia aos conceitos de incertezalatilidade, complexidade e ambiguidade que se
caracteriza a sociedade atual. Foi um termo cunhado inicialmente pelo Exército Americano e passou a ser
adotado no mercado como forma de sinalizar cenarios desafiadores.
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contaspublicas a partir de 2017. A conséqcia disso esta no impedimento da realizacdo de
investimentos em diversaetores e issinclui a educacm que sinaliza um projeto que
reproduz ainda mais os mecanismos de desigualdade social.

Temosainda a tramitaco do A Pr o gaméPaniat ifid do@mlitra ind&io
dessas fissuras que se manifestam na relacdo entre a essmigedade, a familia, @s)
professore@s) ogas) gestoreas) e ogas) estudantes. Ao orientar que 0s dsites eas
est udainstceasl iizfe mo as p,rs& guesticha se ® Erejetodde eseolat 2 s
consequentemente, de educacdo visa uma formacdo de cidaddos criticos e emancipados,
voltados para a transformég social ou, como infere Kren$019) s e i 0 odommousou m
lugardaqui |l o que ant eflete @ndaao avtoril malrmaa i g a ?° Rer (
alteridade, estar no mundo de uma maneira critica e consciente, se vocé pode ser um
consumidor? Essa ideia dispensa a experiéncia de viver numa terra cbeididie, numa
plataforma paraliferentes cosmovigds 0 ( KRB19,Apsicdol3).

Acredito ser importante destacar essas questfes, paigssa conjuntura de
deslegitimacédo que chego a escoleapniciar a pesquisa. E2019 iniciouseo processo de
implementacdo do Novdensino Médio. Essa acdo condiz cama adequacéaa Lei n.°
13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e estabeleceu
mudancas na estrutura do Ensino Médio no pais. A proposta € ddagtitw uma formacao
geral de B0OO horasde acordo ao que estipulam asadrde conhecimento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os itinerarios formativos que tomam como referéncia a seguinte

compreens«o a EnsigopMédiot o do fAnovoo

O NOVO ENSINO MEDIO pretende atder as necessides e expectativas

dos estudantedprtalecendo seu interesse, engajamento e protagonismo,
visando garantir sua permanéncia e aprendizagem na escola. Também busca
assegurar o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores capazes de farar as novas geracbes para lidamcdesafios
pessoais, profissionais, sociais, culturais e ambientais do presente e do
futuro, considerando a intensidade e velocidade das transformacdes que
marcam as swedades na contemporaneiddBRASIL, 2017).

Dessecenario, podemse levantar difererds consequéncias. Entre elas, enfatizo o
topico que trata do ensino de lingigasturas na escola, pois essa postura reforca uma politica
monologuista do Estado para o ensino das linguas em um paingugiliEssa posiQ
estabeleceu hingua Inglesacomo Unico componente curricular disponibilizado na rede de
ensino publica. Em consequéncia disso, revoga a ofettingaa Espanhola freia todos os

movimentos em prol do ensino de linguas no,mlEmarcado uma posi¢ade retrocesso ja
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tdo conhecida na ibt6ria do Ensino de Linguas no Brasil e que incitou o movimento
#ficaespanhol para retomada do idioma espanhol como oferta obrigatoria nos anos finais do
Ensino Fundamentaé no Ensino Médio brasileirs com o encaminhmento @ PL n.°
3849/2019.

Para exmplificar como a nova configuragdo fica estabelecida, na proposta
encaminhada pelo Governo da Bahia mammplementacdo do Novo Ensino Méde carga
horara da disciplina ficou restritadguas horas semais deLingua hglesanas duas primeiras
séries ddEnsino Médio Esse ponto traz a tormaais uma vez, o debate a respeito do ensino
de linguasho espaco da escola como uma impossibilidade. As dificuldades de infraestrutura,
insuficiéncia de horas de formacag que jA eam denominadores comuns identitioa em
diferentes pesquisaasseveram o movimento de que somente é possivel aprender linguas em
espacos especificos para tal.

Outro desmembramento que pode ser ocasionado por essa a¢do esta no impacto da
distribuicdo dacarga horaria docentdésto €, comum numero menor de aulas e turmas
oferecidas, os docentes precisam realizar a complementacdo de carga ioudiamplica
atuar em mais de unescola (0 que ja acontece) ou assumir outras discipluraisudares.

Dessa forma, a escola termina por sgis umcampo de batalhantre politicas publicas, em
gue professores(as) se protegem do discurso as)osminaliza e dos(as) estudantes que
ogas)marginaliza.

Tratando dessas questbes em um micitec caracterzo a instituicdo escolague
foi o campo de pesquis@ Colégio Teotbnio Vilelaesta sob a responsabilidade do Nucleo
Territorial de Educacédo 19 (NTE 19) idéichdo como Portal do Sertdo qual integraos
outros 26 nucleos organizadopartir do Decrat n° 15.806 de 30 de dezembro d42. Sua
organizacdo se da por meio de uma aproximacao aos 27 Territérios de Identidade do Estado
ificom o objetivo de identificar prioridades
possibilitandoo desenvolvimemt equilibrado e sustentavel entie a r e dBAMIA, 2Q14).

No caso do NTE 19, ele englobadidadegAgua Fria, Amélia Rodrigues, Anguera, Anténio
Cardoso, Conceicao de Feira, Conceicdo do Jacuipe, Coracdo de Maria, Feira de Santana,
Ipecaeta, Irar4, Sda Barbara, Santanopolis, Santotev8o, Sdo Goncalo dos Campos,

Tanquinho, Teodoro Sampaio e Terra Nava&) responsavel por 105 escolas.
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Figura 27 NucleoTerritorialdeEducacagNTE 19
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Fonte Disponivel em: http://nte19.educacao.bavdr/?page_id=6. Acesso em: 8 fev 2022

A cidade de Feirde Santana é sede do NTE 1@st lochizada no Estado da Bahia
a umadistancia de 108m da capital Salvador. A Princesa do Sert@ommo é cohecida é
um dosprincipais entroncamentos rodovids b pais entrecortado por rodovias federais e
estaduais. Hoje ocupa a segunda posi¢ao no estado e tem uma populacao estimada de mais d
500 mil pessogssua economia € baseada principalmente no coméroi industrisegundo
o0 ultimo censdIBGE, 2010.

No que se refere ao cenario educativo, a cidade conta com 78 instituicBesicle
Médio e 364 de nivel fundamental e, além disso, € um polo educativo para a regido, ja que
nela esta situada a Univeradk Estadual déeira de Santana (UEFS), ucampusda
Universidade Federal do Recbéncavo da Bahia (UFRB) e um numero cada weEzdmai
universidades privadag\inda em termos numéricos, em dados referentes ao ano de 2018
eram 4170 docentes n&nsino Fundamntale 1680 ndEnsino Médioe a nota do IDEB em
2017 foi de 4,5 para os anos iniciais Hosino Fundamentad 3,3 para os anos finais do
Ensino FundamentaINEP, 2019).
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Figura 37 Dados demograficos de Feira de Santana

Populagéo no ultimo Populagédo no ultimo censo
censo [2010]

556.642 pessoas

Comparando a
outros municipios
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5570° 1°
¥
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33° 1°
Legenda
até 11.201 até 16.740 até 27.274 mais que
pessoas  pessoas  pessoas  27.274
pessoas
DenSida_de Dado inexistente para este municipio
demografica [2010]
416.03 hab/km? Q Local selecionado

Forte: IBGE(2010)*

A cidade esta organizada em @negides administrativas, na sede da qual os bairros
sao distribuidos. A escola esta localizadaQuomjunto Jodo Paulo Iho bairro Mangabeita
integrante da Regidodministrativa |. E um bairro de muita®ntrastes soais e caréncia de
infraestrutura. O Colégio Estadual Teotbnio Vilela (CETV) teve sua autorizacdo de
funcionamento em 09/04/1988 para atersesolicitacbes da comunidade da Cidade Nova,
Parque Ipé, Loteamento Modelo, Alto do Papagaio, W@ Santa R&

E nesse contexto geografico @rdmicg ondese insere @scola que éo campo de
pesquisa. O motivo pelqual realizo de estudonest instituicdg se da pelo atendimento aos
critérios estipulados: oferta dgnsino Médio o que possilitaria identficar a existéncia do
componente wrricular lingua estrangeira; delimitacdo a partir da existéncia de um vinculo
anterior com a pesquisadofféoi essa escola que atendesi condi¢cdes estipuladas e foi a
Gnica em que consegui manter o vimcab longo dos upse dois anos de pesquisamo

melhor detalharei mterceiro capitulo

11 Disponivel em: https://cidades.ihgev.br/brasil/ba/feirale-santana/panorama. Acesso em: 2 fev. 2021.
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Tive a oportunidadeale trabalhar em parceria com o CETV por duas vezes. Na
primeira na condicdo de coordenadora do Programa de Iniciacdo a Docéncia do curso de
LetrasPortuguégsEspaimol. Na épocada paceria da escalcom o programéoram realizadas
atividades diversaspmo a oferta de cursos de linguas espanhola para a comunidade escolar
nos niveis basico e intermediario, festival de coredragens em lingua espaldy
participac® em reunides e semanapedagogica (Relatério PIBIB, 2014£2017).
Posteriormente, durante os anos 28 e 2019acompanhei a parceria da escola com o
programa de Residéndredagdgicaem queforam feitas intervengdes ao longo das autas d
componente cuicular deLingua Portuguesaa pe&spectiva da sequéncia didatica de géneros
para o ensino de linguas, oficinas de tirinhas em quadrinhos e de tgerticipacédo de
bolsistas ndGrupo de Trabalho de comunicacdo da escola, ao comecaereige as redes
sociaisdessa instituicdo de ensi(Relatério PIBIB, 2014017).

Esses exemplos mostram a relagdo da escola camvarsidade e demonstram o
direcionamento que a gestdo adota para potencializar a cowheiredaolar. Além desses
exemplos,outras acéesarcam o dialogo com o bairro, conagparticipacdo do projeto do
Ecobarro e a realizagdo do Seminario de Boas Prafigas tem commbjetivo compartilhar
as experiéncias e saberes dos professores e a gestio escolar. E uma escola prieasrtici
atividades promovidas pel&ecretaa de Edicagdo do Estadda Bahia(SEC) com o TAL
(Projeto Tempos de Arte Literaria).

O CETV é consideradom colégio deporte médice oferece a modalidadk Ensino
Fundamental 1694 alunos)e EnsinoMédio (639alunos) Estruuralmente, a escola tem 16
salasde aula, uma bibliotecdaboratérios, banheiros, cantina, sala de diretoria, recepcéo,
hortae sala de professoresonformedads disponibilizados pela Secregade Educacéo e
Cultura do Estado (QEDU, 203. Além disso,conta com espacos alternativosrgpa
aprendizagencomouma sala da arvorgue € um espaco construido pela professora de artes
para aulas ao ar livyeealizacdo de oficinas e encontros de 4pateo,sendouma forma de
propiciar contato com natureza e ftalecer as atividades de sustdnlidade na escola.

Impossivel ndo caracterizar a escola dentro do contexto da pand2ewido a
necessidade do isolamento soc@nforme [Ecreto P 19.586 de 27 de marco de 2020,
pasei a acompanhar ootidiano da exla a partir de mgo do ano de 202@través de uma
timelineao seguir@cetvescolgFigura 4. Compartilho algumas das a¢des da escola a partir
das postagens qderam realizadas ao longo do ano de 20p@:realizacéo de auliise com
a participacdo as professores;)iios avisos sobre a entrega do auxilio alimenticio que o

Governo do Estado da Bahia disponibilizou; iii) a divulgacdo do calendario de ddisidas
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aulas docentes que estavaoontecendo na plataforma GoogleClassroom iv) os temasia

atualidadee v)as comemoracoes.

Figura 471 A escola no Instagram

Fonte: Haborado pela autoi@2022)

Em razdo de conteos tdo especificos, comescrevi que emanam da realidade de
cada escola,esfaz condizentéencentivar a redaacao de pesquisas que acontecam nesses
espacosEssa compreensdo passa a valof&omo um campo de pesquisa e de formacéo,
pois € a partir dela quepdssivel acessar acontecimenidgntificar as situagcégzoblemas
em que se estdnerso quando seistute a respeito do processo desiear e aprender,
especialmentas linguas,jgue NAN® nel a que o pabe fcabefazare de mon
saberser, que ele toma decisdes, expde sua auséncia de neutralidadendineato da aal
que arealidade daz,semasr a e se mani fest a®9§FiORREYI RA; ZE
A compreensdo da escola como campo epistemopolitico incentivergye outra forma de
construcdo do conhecimentendo como referéncia a experwé ea valorizacdo de quem

vive a escola.

1.4.2 Compreenséao des)professoreg@s)como professoréas)narradore@s)

Em meu entendimento, ndo ha como desatrelar a visdo de uma escola como campo
epsistemopolitico de nu espaco de formacdo e pesqusa ndo colaboremos para o
fortalecimento de outras compreensfes a respeito do papel que ef@rgeotessofa),
especialmente, aqueles e aquelas que atuam na rede béasica. Algumas terminologias parecem

sinalizar a esse favor quandqaxs defendem come@rofessoireflexivo ou o professorcomo



39

intelectual transformaddPIMENTA, 2012) Essas percepcdes a respeito do thabdocente
contribuem para nos distancid@ uma visao tecnicista da formaggoe representa uma ideia
do(a) professofa) como aplicadga) de conheciranto, de técnicage teorias e das)
posicionenem um Al ugar privilegiado de aten-«o e
exercer a funcdo de mediadora, principalmente para pr odu - « o0 de con
( D ¥ICA; FERREIRA, 2018, p37).

A compreensaalo(a) professofa) como pesquisad@@) deixa intrinseca essa relacao
entre 0 pesquisar e o ensinar. Como Freire (1p9@9 adverte Aensinar
pois fAfaz parte da -ra&t urae zbau sccalgfenaRamaths qiun ds¢
sinalizan que é fundamentgara da) professofa)pesquisad@a) ver a pesquisa como
Amecani smo cognitivo da aprendi zagem, ma s
participa de um coletivo, como pratica social, de reflexdo e construcdbetesacamino a
uma autonomia pfssionab ( NUo E Z; R A MA Ip.H A dificiddade apresenda
€ a de queao longo do tempdomos criando estratégias gseparam o ensino e a pesquisa, e
isso termina por impor uma percepcao tedrica do sentidmrdeplra dentrosendo um
impeditivo para que @) professofa) pesquise (LEFFA, 2003).

Lidke e Cruz (2009) sublinham que ainda € raro o envolvimento (a®)s
professore®s) da Educacdo Basicao desenvolvimento de pesquisas e asgproximacao
poderia geantir a proposido de investiga@® mais significativas parBducacdo Basica
devido a este local deegencimento. E evidente que @&ssostura incorre em algumas
dificuldadestais como a dificuldade d(as)professore@s)no desenvolvimento de pesquisas
gue atendam a eterminados critéss de rigor cientifico referenciados em pesquisas
académicas e de generalizacdendo em vista que 0s contextos investigativos séo
especificose escassm tempo dedicado a pesquisa e a sua formacdo como pesqgfasador
(LUDKE et al, 2009). Por esa raz@, fortalecer a compreensao (dpprofessofa) como
pesquisaddg) é enaltecer sua atuacdo como gabor

Dito isso, ® prudente probl e matissianaigja a e X
a #©m. Entretantpo modocomo estruturan®as pesquisas,situacdo de desqualificacdo do
trabalho docente e a constituicdo das politicas publicas atuam como agentes de cerceamento
de posicionamento politico. Em resumo, como assinala Ghedin 2alBZ p.) fApel o f a
conhecimato produzido (plo especialistapdo passar pelo crivo da pratica, o que chega ao
educador ® um conhecimento produzido e | eg
guero evidenciar € que os saberes da experiéncia e a posi¢cao do sujeito biogcafienpsl|

deveiam ser colocados erimeiro plano.
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Partindo desse ponto de referéncia, convirjo d¢@asseggi2016, p.83) quando a
autora posiciona o sujeito na pesqtagdeformacdo como um sujeito biografico que seria
aguel e que 0 pewsagcon Isase,emuafs| etxe. Aeutdianescia@e,0
ainda, que o sujeito biografico se constitui na condigdo de ator e de autor. Na primeira, ele é
ref®m de pap®i s e cen8rios preexistentes; | 8
narra sua experién@as,toma consciénciaa$ papéis herdados, improvisadws cenarios da
vi dao (GP, 2818,EpGB2). Por essa razdo, obsesea a poténcia da pesquisa
(auto)biogréfica e o processo de narrar sobre si e suas praticas como producdo de
conhecimeto o que ja é fferendado em conteos de formacdo continuadeomo Passeggi

(2016,p. 83) assegura a partir de sua experiéncia como pesquisadora:

Os resultados de muitos anos de pesquisa nos permitem dizer que 0s
professores que refletem a respeito dassexperiénciae as licbes
aprenddas na docéncia, que tiveram a possibilidade de refletir sobre a
docéncia com seus pares, seriam mais suscetiveis de responder a situacdes
dificeis e/ou imprevistas com maior seguranca por ter aprendido a melhor se
compreender em situags de risco e a galelas.

A condicdo que me parece oportuna é compreender (@erofessofa) assume a
poscdo de profess@a)-narradofa) (DAVILA, 2014; PASSEGI , 2016) . Aeupartir
discurso néo se distancia de sua pratoaa com ela, que Ihe da mais cdianca, aumenta
sua autoestima e a encoraja a continuar aprendendo, teorizando, conhecendoceadeste
de forma mais autbnormaPASSEGsI, 2016,p. 81).

Ao longo da realizagdo desse processo investigagivonteceu centrecruzamento
com muitas proferasnarradoras. Entretanto, devido ao transcurso do tempo, as condi¢des
internas e externasadversas ao movimento da escola e da vida para seguir como
colaboradrasda pesquisa e participantes das atividades do pridgetxtensdo, deminado
Atelié Didatico: relatos de experiéncias pedagogicas para desenvolvimento proft§smnal
meu dialogo se mantera com uma professaraadora. A fim de apreserd& compartilho a

narrativa elaborada pela participante

[...] Eu ou filhade um @icho e uma baiande uma histéria bem mirabolante

de amor. E uma histéria bem legal, eu gosto da histéria dele. Meu pai largou
tudo porgue ele se apaixonou pela minha mae. Tudo mesmo. E veio se
aventurar na Bahia. Um lugar culturalmerd@imente difenate paa ele. Mas

aqui a gente tev@a ele teria um outro tipo de vigama outra estrutura, né?

12 Sobre o projeto encontrara mais informagdes na subsecdo 2.3 o desenvolvimento profissional docente no
contexto de uma educacéo linguistica da tese.
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[...] [L4], ele rBo teve uma estrutura e aqui tewee gecomecar. Apesar do
glamourdo nome, a minha vidaliem simples, sou gente normal @éenpre
tervergorha e estudava eascola publicaSé[que], guem olha pra mim, vé o
estere6tipo, né? Na menina branca, do cabelo liso, a méo fina, nunca vai
imaginar, né? Sempre fala que eu sthafide papai. Ndo, meu pele vende
produto de beleza atuagmte, néHamais de vinte anoNa verdade, faz isso,

teve que recomecar inimeras vezes, por conta de inlmeras crisgfimEeu

passei sempredesde cedopor essa labuta mesmo, né, de ajudar em casa,
ajudar, passar, cozinhar, trabalhar desde cedo.

E a educacdo wveipra minha vidaguando eu era mais jovem, eu nem
imaginava que eu ia ser professora. Meu sonho era fazer um parto. Sonhava
em fazer um partoAs vezes ia dormir e ja imaginava como seesse
momento.Muito facil. Entdo [...] na época queu fiz o vestiblar ndo existia
medicina na UEFS. Sé enfermagem. Como eu estudei em escola publica, a
gente sabe das dificuldades e as matérias que pesavam para a enfeamagem
nao tive[bons] professores. Foi 0 caso de fisica, biologia, quimiéa Era
sempre uma prebsora estagiaria rotatividade era muito grande. Entad

algo que ficou uma lacuna e apesar de eu ter conseguiddaisa pra fazer
cursinho,eu ndo conseguiria recuperar 0 que devesr aprendido em trés
anos enseis meses de @inhg e me dewflicdo pelo cometei, [por] minha
familia ndoter condicbes financeirasdo serigdofavoravel

E eu sempre fui muito responséavel, achava que eu tinha que comecar ¢ogo, na
podia damuita despesa. Era uma bolsa que eu consegui epszdar isso, ta
bom? Se meu pamipagar com o cursinho, enfimEntdo, acabeinesse
periodq o terceiro anog eu me destaguei muito na questdao do inglés. Eu
gostava.Quando eu estudei, eu estude guinta a oitaa série na escola
particular, atinhaumas aulas de gtés e eu achavaonito aquilo Ai pegava

o radio e ficava gravando. Mas no ensino meédio, ndo tinha, a gente ndo teve
inglés. Ai, no terceiro anoneus pais decidiram pagar um curso de inglés para
mim. Entag flagora a gente vai pagar esgeso para voag Isso foi a guinda

na minha vida. Quando eu vi que eu ndo iria conseguir passar em enfermagem,
eu me apeguei ao inglés.

Poxa, eu gosto. Entdo, vou procurar alguma coisa que tenha aqui e fui para de
Letras, né? Eu peguei a ementa do cundo gostei, d®i que era um nito

tedrico e sofri muito no inicio. Na universidade, ta«¢ um periodo que eu
passei [por]crise. Mas a0 mesmo tempocomo eu fazia um curso e me
destaquei nesse curso, a professora me chamou pra ser monitora em um outro
curso de ingléem troca das aab. Eu assistirias aulag trabalharia. E fui,
entdo. $so me salvou de novo, porque eu sai da teoria da UEFS, s¢déoria
teoria pra mim é muito magante, eu gosto de coisas mais praticasagtoi,
curso]tinha o esape de aprenderfazer a docéme no curso de inglés, como
monitora, jA pegando a criancinha e falando inglés. Na verdade, meu
aprendizado do que é ser professora eu vivi no curso de inglés. Trabalhei com
duas professoras, sou muito grata a elas até Bojsempre fal@eom elas e
aindasdo pessoas que eu me reporto. Fulana, ha vinte anogsaffagez

como? Eu ainda me reporto a elas.

Sim, e eu ja pensei véarias vezes, inimeras vezes em porque eu td aqui, sera
gue eu nao deveria ter tentado outro icdnm? Serd queof vacilo meu? S&

gue eu nédo deveria ter insistido no que eu achaeaueria? Mas eu posso

dizer que eu me encontrei, né? Na educacdo. Me sinto feliz, principalmente,
guando algum aluno me mostra que eu fui relevante na vida dele. E,
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recentementeisso aconteceu. Issme da uma alegria muito grandaesmo

com toda dificuldade. As vezes é cansativo, a gente ir pra sala de aula,
quarenta e cinco alunos. Fica, meu Deus, penséani® loucod O que eu
faco? Sera que tem sentido eu estaizaQuando um aho surge no meida
multiddo do nada e disse pracé fiolha aquela sua aula mudou minha vida,
hoje eu t6 fazendo Letras com inglés por sua causauio gratificante saber

que eu sou relevante. O meu desejo, na verdade, leeante navida.
Calma. Ewou chorar(PRCFESSORANARRADORA, 2020, relato oral).

A narrativa da professosr@arradora ecoaa narrativa de outras tantas professoras e
professores. Entre alguns aspectos que ressoam, para 0 momento, entendo ser possivel dar
destaquea alguns elemeaos: i) ao perfil das pessoas que ingressam nos cursos de
Licenciaturae ii) a falta de acesso ao ensino de linguas na escola publica que perpassa
também pela formacao de professores

No que tange ao primeiro ponto, apresento os resultadossdjuisa feitpor Locatelli
e Diniz-Pereira (2019) como uma forma de entendewperfil atual do estudante de
Licenciatura no Brasil e como ele se aproxima do que foi tracado na narrativa. Apesar dos
dados pesquisados nao incluirem o curso de Let&agossivel inferir semelhancas
significativas com as informacgfes do curso de Pedagogisstéria, incluidas na pesquisa,
devido ao carater deiéncias HumanasSociais

No levantamento fica evidente que a maioria dos(as) estudantes desses cursos tem uma
renda familiar bata ou sdo estud&es trabalhadoréas) concluiram seus estudos na escola
publica e, em razdo disso, ndo tiveram uma formacao consolidada (gagpesmitissem
pleitear vagas em outros cursos de formacg&do que fossem sua primeira alteknadirrativa
daprofessora exentifica o perfil de muitos que estdo dedica@s3a carreira docente.

No que diz respeito ao segundo pontoda como reflexo do ensino rieducacéo
Bésica publica, além da auséncia de profesqa®sem algumas disciplira é preciso
derunciar o descrétbh no processo de enshaprendizagem de linguas na escola, como a
experiéncia estudantil narrada nos mostra. A narrativa revela que a competéncia comunicativa
alcancada pela professora s6 foi possivel porque participoonda®irso livre @ idiomas e de
sua motivacdo para com os estudos de linguas. Assim, ela integra os cinco padecento
falantes dé_ingua Inglesalo paig95% DA POPULACAO..., 2018)

Se 0 ensino publico € uma garantia para todo cidaddo e cidada, edesqune o
direito aaprender linguaé negligenciadparaa grande parcela da populacédo (pessoas pobres
€ em sua maioria negras) que estuda na escola publica e ndo pode arcar com atividades
extracurriculares devido ao seu perfil socioeconémico. E instaupadtanto, um ciulo

Vicioso em que estegas) mesmogas) estudanteserao ofas) canddatogas) aos cursos de
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Licenciatura os(as) quaigas vezes ndo dao conta dessa formacéo linguistmareisso, se
perpetua a conviccdo da impossibilidade de apreimprds na escala

Por essa razé®e faz oportuno centralizar a figura do(a) professodapdor(a) nas
investigagbes que acontecem no ambito da esadian de criar essa comunicabilidade entre

pesquisa, ensino e formacao.

1.4.3 Acao coperativa e coladrativa na pesquisa

Observo que o tema da cooperacdo e da colaboracdo esta mais popular na proposicao
de diferentes atividades. Ao fazer referéncia aos estudos relacionados a@praitisagem
de linguasculturas e aformacdo de profesregas), noto essa aproximacao no bojo da
estruturacdo de diferentes propostas. Entre elas, posso exemplificar alguns projetos como o
Programa de Acdo Cidadad (PAC) (LIBERALI; MAGALHAES, 2009) e Beograma
Educacdo Continuada de Professode Linguas Emngeiras (EDUCQLE) (DUTRA;

MELLO, 2013). Liberali e Magalhdes (2009) asseguram que a adoc¢édo da colaboracdo no
desenvolvimento de suas pesquisas tem se mostrado um caminho proficuo para a reflexado
profissional, pois possibilifea partirde uma acéo compta entre dsis) participantescriar

espacos para negociacao, para compreensao de necessidades individuais e para o
estabelecimento de escolhas e regras com base em decisdes conjuntas.

A partir dessa contextualizacéo, o entendimeni® spelabora é0 de que uma acao
colaborativa implica em uma concepcdo mais amplaweq nf azer juntoo
Damiani (2008) aponta algumas caracteristicas que orientam umec@edorativa que
implique no estabelecimento de relac®é® hierarquadas de uma psicdo de liderarg
compartilhadafundamentada na confianca mutua ecoeresponsabilidadea conducéo das
acOes. Bargira (2016. p. 70esclarece qué cooper ar e participar a
pois a colaboracdo pressupde negociagicedponsabilidies, condicbes deocraticas para
gue todas as pessoas Se expressem Nnos momen

Alguns autoregas) tém tratado dessa dimensdo em praticas que eremlvo
desenvolvimento profissional docente. Em comum, (@sdiscutem a resp® da
impossiblidade de pensaessas acfes baseadas na ldgica individual e sem espacgo para
reflexdo a partir da praxis e das experiéncias dos professores e das prof€ssticam
(2016, p.2) problematiza a necessidade da manutencdo de relacdesabderaghio entre

universidades e eslas pleiteando qu@&ebemos luchar por hacer realidad una cultura de la
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colaboracion en todo el sistema educativo, pues solo asi podremos terminar con el
individualismo y la competencia, propias de la educacion neolibéra

A posicado ge essg®s) pesqusadorefas) constroem € a de que a aprendizagem
colaborativa, quando articulada a aprendizagem de professores e professoras, deve considerar
0 espaco educativo em que egsggprofissionais estao inseridas) e, em consgquéncia, a
comundade de aprendigem que nele se formA. dessa forma qules se pos
docentes estudien, compartan experiencias, analicen e investiguen juntos acerca de sus
practicas pedagdgicas en un contexto institucional y social deterootfad
(VALLIANT , 2016,p. 11).

Des® processo, 0 que se valoriza € a aprendizagem que se estabelece entre pares, pois
fino se concibe un trabajo en las instituciones educativas, con procesos de transferencia
lineal de conocimientos, prescribiendo unos deteawidos conocimigns pedagdgicosgra
conformar las practicas de los docerfeéqCALVO, 2014, p.128). Ao definir esta diretriz
para a pesquisajuero destacar que o trabalho caracterizado como colaborativo ainda é
escasso no cotidiano das)docentes, sajno ambito dorsino daEducacadasicacomo no
Ensino SuperiorOqu e se not a s «as saasde proféssores, nod gonselhog de
classe, nos grupos que trabalham com as mesmas disciplinas ou nos horarios de trabalho
pedag- gi co clANI 2008, p. A9), que Dad Bet@m a problematizar as questdes
da escola graulatinamentgreforcan o trabalho individualizado e pouco transformador.

Da forma comoessapesquisgormacdo esta organizad@ imperativa a questdo da
naohierarquizacdo erg ogas)partidpantes, pois omovimentos da documentacao narrativa
estdo implicadosm um itinerario formativo que se constitui a partir do cruzamento da leitura
e comentarios entre patts D6 CV | LIASUAREA, P011)Essa possibilidade reconhece
todos(as) como intelocutoregas) validogas) no processo e de fundamental importancia na
construcéo de um coletivo de profess@sps

A partir doque vivencieao longo da execucado do projeto do Atelié Didatico, observei

a dificuldade para que esse pilasde constituidoAcredito, assim como assinala Calvo

13[...] devemos lutar por realizar w@cultura de colaboragdo em todo o sistema educativo, pois somente assim
poderemos terminar com o individualismo e a concorréncia, ipsdge uma educacdo neolibefehducéo
nossa).

14 ...] os professores estudem,ngpatilnem experiéncias, analisem mvéstiguem juntos sobre suas praticas
pedagdgicas em um contexto instituciodalocial determinad@raducdo nossa).

15 1...] ndo se concebe um trabalho nas instituicbes educativas, com processos de transferéncia linear
conhecimentos, prescrevendo det@ados conhecimentos pedagogicos para moldar as praticas dos
docente@iraducdo nossa).

16 O detalhamento a respeito dos movimentos que constituem a Documentacdo Narrativa serdo explicados
Capitulo 3dest Tese.
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(2014 p.135 que para transfor mar U ma senxnpcesarios n c i
altos niveles de confianza, con el fin de que los docentes no sientan temor, ni vergiienza, a la
hora de preguntararriesgar, innwar, obsevar a aros y dejarse observart’. Eu senti, a
principio, durante os encontragje no momento de realizar suas exposi¢cdes soaie um

topico as professoragrradoras necessitam de uma aprovacdo para falar o que pensavam e
sertiam receio de xpor as suas acéena escola, como se a minha interpretacdo a respeito
delasfossevalidar uma experiéncia ou outra.

Entdo, como criar condicbes para que a emocgdo da vergonha pudesse ser
gradativamentesubstituida porcoragem, compaixde conexdao no gpo? Brown (2019,
posicdo 292e x pl i ca que fAa vergonha nos |1 mpede d
pessoas contarem as suas. Silenciamos nossas vozes e guardamos nossos segredos por me
da de s chbBuomecamidh@ que eu encontpgra constituiesse tempespacgara que
elas nédo se identificassem com a figura de subalternidade, que deatagtiermente, era
fazer a leitura de outros relatos pedagdgicos escritos por outras professoras que atuam em
diferentes lugaresseja na Agentina ou em diintas cidadesalBahia e também trazer as
minhas narrativas, ficando estipulado que todo processo decisorio referente aos Nnossos
encontros seria definido de acordo comnassas possibilidades necessidades e nossos
interesses

Com o m@ssar dogncontos, constatamague elas aguardavam o diafinidopara que
acontecesse o itinerario formativo e comecaram a ressiglufmmo uma sesséo derapia
coletivad®, Atribuo que essa percepcao se da em virtude do entendimento dos enmamivos
um epaco gguro em que podser ditaqualquer coisasem medo do julgamento de ser
avaliada ou validadaPensoque nosso espago conseguiu se constituir realmente como um
coletivo de professoras narradoras. E sobre a possibilidade de construir ems&oen
formativo, investigativo ecolaborativo na extensdo universitaria que destaceapitulo

seguinte.

171...] sdo necessarios altos niveis dafanga, com o fim de que os docentes ndo sintam temor, nem vergonha,
na hora de perguntamrecarse, inovar, observautos e deixasse observaftraducdo nossa).

18 Termo usado pelas professoras durante o encpateoqualificar como se sentiam am¢m do processo de
documentacao narrativa.
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2 EXTENSAO UNIVERSITARIA: UMA ANCORA PARA ACOES DE PESQUISA,
ENSINO E EDUCACAO LINGUISTICA

Anteriormente ao caracterizar a pesquisa, a posidiotentro de um gopo de
investgacdo baseado nos principios que elen@seguais valorizam a experiéncia atraves da
narrativa de si; da subjetividade (dp professofa), a escola como espaco de formacéo e
pesquisa; e por meio de uma diretriz que pos&ios sujeitosre/olvidos em caboracéao.

Tendo em vista que realizo o didlogo entre universidade e squalidicas integradas no
movimento de reflexdo sobre a formacdo continuada, argumento que a extensao universitaria
pode sustentar essa empreitadas pamticula ensio e pesquisa egentro desse recorte,
contribui para o fortalecimento de proposi¢cdes de egnaacadinguistica

Essa minha percepcdo a respeito da extensdo foi cunhada e estd atrelada aos oito
altimos anos em que organizei atividades estamistas comocursos, eventos incluindo a
orientacdo de estudas de graduacdo dos cursos de Licenciatimaulados(as) a bolsa de
extensdd o que me permitiu ir construindamaidentidade como educadora e outras acdes
que desenvolvi na universida®d envolvimend mais proximo om a extensao universitaria
se deu a partir de 2012, quando retornei a UEFS como professora substituta. Naquela
oportunidade através do convite feito pela Profa. Maria Cristina Mascarenhas, entao
coordenadora geral dducleo PALLE e uma da pessoas respséveispor suafundacéao,
passei a integrar a equipe de coordenacéo, reépalipelos planos de trabalho dos bolsistas e
das bolsistas de Lingua Espanhola. Pensar a extensdo passou a ser um Compromisso quase
gue diario comalocente.

Nessepercurso, obseel como a extensao universitaria se posiciona na universidade
ou como acomunidade académicapasicionam comparativamente ao ensino e a pesquisa e,
mais recentement@ internacionalizacdo, que passou a ocupar uma posicdestaque na
agenda universitéa. Como ponto de partida dessa reflexdo, destaco a incipiente participacao
de docentes e técnidas) em programas, projetoscarsos relacionados com a extensao
universitaria, se comparado com a participacéio nas atividedessino e pesisa. E preciso
refletir a respeito do discurso de desvalorizacédo do trabalho de quem atua na egtensao
ainda é vigentee aumentar o investimento nessa age@ é menocom relacd@o ensino e a

pesquisao que, consequentemente Jugihcia em seatatusno espacaniversitario.
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Em contraponto, no ano de 2020, com a situagcdo de pandemia, a extensdo tem
demarcado seu espaco e isso se observa nos Pogiasmostram os modos e estratégias
desenvolvidos pelas instituicdes Hasino Suprior para conibuir com a soedade nesse
periodo em que 0 contato entre as pessoas pracsa evitado. Logo apds os decretos
relativos a situacdo epidemiolégi@aUFBA e a UEFS organizaram eventwdine, Jornada
Virtual da UEFS e o Congresso Virtuda UFBA, quedemonstram os dafios que essa
condicdo impele no que se refere ao fazer extensionista, marcado pelo didlogo com a
comunidade, principalmente em regides e situagbes de maior vulnerabigdalciando
como pode ser possivel a presencaxdansao univsitaria, mesmale forma remat.

Essas reflexdes me parecem pertinentes quando se discute o papel da extensao
universitaria nagnstituicbes deEnsino Superiorcom o objetivo de fortalecer seu papel
estratégico no projeto de legitimidade dasiversidadespublicas e de galidade. As
potencialidades do fazer extensionista sdo evidenciadas em publicac6es, a exe¥iasde
e Medeiros (2019, d0), que apresentam a organizacdo de uma série de aigmevendo
as experiéncias da Universidaftederal da Baa e da Univelidade Federal do Rio Grande
do Norte a partir de projetos de extens«o
dasum ver si dades f;Ridse Caputs (2013ue Brgamizamluma coletanea
de textos aputando para o enario da exteld@® universitaria na Ameérica Latina, englobando
diferentes acdegue servem de inspirac@ara o desenvolvimento de owtygerpassando por
uma reflexdo acercda contribuicdo da extensao para o cendd universidade no séou
XXI; e Besnaik, Silva e Res (2017) que apresentam experiéncias de projetos de extenséo
universitaria no Portal do Sertdo como um principio educativo que fortalece o elo entre a
UEFS e a sociedade feirense.

A fim de darseguimento a andlispie estou @nstruindo sole a extensao wersitaria
e melhor situda no contextodesh pesquisa, me proponha responder @ seguints
pergungs: i) Qual(is) é (sdo) a(s) compreensdo(fes) a respeito da extensdo universitaria
defendda em documentos que tratam sobtem& Para &nto, identificoas bases atuais para
sua discussgmrganizadas em interpretacdes consideradas classicas e emancipatoérias (LINO,
2017). Darei atencédo ao segundo aspecto que se aticengdreire (2011)no que se refere
ao debate sobre aitica da ideiada extensdo comassistencialistam Thiollent (2002;2011
2016, que aborda a necessidade de propor metodologias participativas e de fEstpisa

como um caminho metodolégico para desenvolver projetos e programas de extensdo como

19 Exemplo de porfa UEFS no contexto da covid-19: acées,enfrentamentogventose informes para as
comunidadesternae externaDisponivelem: http://www.portalcovid.uefs.lbrAcesso em: 24 de mar. 2021.
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formade organizar ages formativas we dialoguem com a sociedade e com seus diferentes
agentes; e, por fim, Santos (20lq)Jue compreende a extens«o Ccomo
naproblematizacdo da legitimidade universitaria referenciada em uma Epistencmdgid.

E com lase na construgadesse aporte tedrico que realizo um debate com relacéo a extenséo
universitaria como espaco formativo.

Para esse encaminhamento tambgergunto ii) Qual(is) é(sdo) o(s) projeto(s),
curso(s) e programa(s) desenvolvido(s) ambito daextensdo, vinculad®) a Educacéo
Linguistica existentés) na Universidade Estaial de Feira de Santana? iiiu&s sdo as
atividades ques referidos projetos/cursos/progranfBaLLE; PORTAL, Nucli) realizaram
e realizam que enfocam o tema Bducacao Linguistica Assim, a partida identificacéo
desses projetos e suas respectivas atividaglegossivel desenvolver uma proposta na
extensdo que contribua para consolidar a Educacéo Linguistieacializandpou nag o
campo do desenvolvimentogfissionaldocente comoseraexplicado no dltimo captulo.

Dessa forma, a i de percorrer a construcao @es$aseda pesquisadedicala a
construcdo do projeto de extensémlizo una pesquisa documentd&ntendea ¢ oumo A
procedimento que se utilizie métodos e técnicas para apreensampreensao analise de
document os dos mai s ;B@NOTEOJRIGHTERI 2016, p@44)( KX RI PKA
corpusde analise é constituido por documentos que geralmente sdo usados como fonte de
informacdo como:leis e rgulamentos, normas, pareceres, rtanemorandos, i@rios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisao
até livros, estatisticas e arquivos escolares.

Estipulei os seguintes documentos para constdumd corpus no aspecto mais
amplo,a PoliticaNacional de Extensdo UniversitaiifORPROEX, 2012); a Resolucas i,
de 18 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018); no ambito :lasalesolucdes institucionais
gue versam sobre a extensdo da UERSs@lucACCONSEPEN.° 110/2010 que trata de
Bolsas de Extensdo ResolugAdCONSEPE n.° 129/2019sobre Curricularizagao;
ResolucAdCONSEPE n.° 052/201Qque versa sobre os Cursos de Extensao;
ResolucAdCONSEPEN.? 127/202Q quealtera o Regulamento de Extensdo Unia@rse o
Plano de Desenvolvimentastitucional 206-2020 (PDI); e os documentos do arquivo do
Nucleo PALLE tais como: relatérios anuais, documentos de proposicdo de eventos, que
estejam disponiveis para acesso digi@lque com a situagdo da panderoidlcleo se
mantém sem acesso figid?or essa razd os documentos aos quais fago referéncia estdo
compreendidos no periodo de 2013 a 2018 relsivomeu exercicio como coordenadora do

programa.
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Segui 0 que propde Bardin (2016. 125 para o processale analise desses
documentosA orientacdo esta estrt ur ada da s e g-analisd, exploragdo dd r a :
material e o tratamento dos resultados: ainferc i a e a . iPara aeprinpeiraefds@ - « 0 ¢
organizei ocorpus descrito definindo os documenteas realizando o processo de leitura
Af 1 ut UBARDIN 8016) a fim de elaborar as seguintes categorias de andksadptei:
concepcao de extensaame principios e diretrizes da extensdo para orientar a discussédo dos
dados. Posteriarente, se deu a fasda analise propriamente diégaa nterpretacdo dos
resultados com base no referencial tedrico a respeito da extguea&@presento a seguir.

£ a partir do reconhecimento dessa ansgl |
Didatico: relato de expemgias pedagogicas para desenvolvimen pr of poselaé&@ nal 0O
resultante de um processo de reflexdo e compreensdo acerca do papel da extenséo
universitaria, de seu compromisso com a sociedade e com o propésito de contribuir para com

a consolidacéo de wrEducacéo Linguistica no Portal 8ertao.

2.1 Constituicdo, impactos e acfes de consolidacdo da extensao

Nesk topico, intento situar o que se defende como extenséiversitaria em um
contexto de umaeforma democratica e emancipatoria de umaardadade para o século
XXI (SANTOS 2011). Para tantop que se entende por Extensdo Universitéiia®litica
Nacional de Extensdo Universitaria (PNEU) estabelece tumlo em vista o principio
constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisateen s « o , An® [ a e
processainterdisciplina, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interacdo
transformadora entre Universidade e outros setorescda s d (@@RPROEX, 2012, d5).

Tal definicdo condiz com o papel que se defede que a extens&e consttui em dialogo
entre a Universidade e a sociedadensolidando a postura dialégica que atualmerde
caracteriza fortemente.

Diferentes pesquisadores apontam e confirmam em suas pesquisas no ambito da
extensdo o fortalecimentdessacomunicabilidadeentre institiicbes, movimems sociais,
professores, estudantes e a comunidade deriakzo Marin e Schellin(2016), Imperatone
(2017), Nogueira (2013), Veras e Medeiros (20d€3crevenns eventos que suscitaram a
transformacaoavisédo da extenséo para além ddsasacialismo.

Assinalar a extensdo como prestadora de servico € uma das concepg¢des que marca
uma das faces em que se pode daudEsse entendimento é comumeatesociado a

organizacdode cursos de cagit profissionbizante, oficinase conferéncias graitas que
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pretendiam difundir o conhecimento académico. Tal configuracdo relas®neom um

modelo de universidade organizada para uma sociedade elitizada, poissse observa

o fortalecimento deum posicionameto ce instituigdes superiores comwansmissora de
conhecimento. Essa perspectiva restrita de dialogo unilateral, j& tdo criticada entre a
universidade e a comunidade, em que a primeira se responsabiliza por responder as demandas
sociais como a Unicagente e detentora deonhecimentos eaberes, consequigEmente,
descaracteriza e anula outros modos de agir e produzir conhecimentos e saberes da segunda.

Em contraposi¢do a essa primeira posicdo, estd uma sdmasetada na visdo de uma
educacdo humanistice emancipatérjadefendida por Fiee, quando cormta que nao a
associe tdo simplesmente extensdoc o m t e r motmnsnmissedm oentréga, doacao,
messiani s mo, mecani ci smo, i nvas«o cuBtural,
Assim, Freire questita a posicdo de passividade do sajee de transfé@ncia de
conhecimento que se estabelecia entre a extensacanasidades quando devia se pautar
numa perspectiva transformadora e libertari@ap®stura permite construir outra perspectiva
gue valoria o intercambio de saberes entreug ge produnasuniversidades, concebido
como um saber cientificee um saber popular que advéem da comunidade, de diferentes
movimentos sociais e correlacionados com a pratica.

Um dos desafios nesse processo esta mp@aensao de situar o fazer extensta
diante deconcepc¢des diferentes que se estabeleceram ao longo do tempo e de experiéncias
distintas que foram elaboradas. Nesse sentido, as diretrizes e 0s principios, além do conceito,
atuam como linhas de orienfa; no momento de propor acdes f@tivas naextensa e que
podem ser executadas em diferentes modalidgaegramas; projetos; cursos e oficinas;
eventos e prestacde servigcos (BRASIL, 2018).

Para tantpa PNEU demonstra a adesdo das universidadeses edementos que
referenciam o compmisso para quese criem condicbes de fortalecimento da extenséo
vinculada ao seu papel social. Em convergéncia com o0 conceito apresemeiado
FORPROEX séo estipuladas algumas dire#sz A primeira delas, que cimPNEU, faz
referéncia dnteracdo diddgica. Ela assiala que ndo se faz, ou ndodmeriamproduzir
novos conhecimentos limitados ao dialogo com pares, o que € uma critica na atuacao da
extensdo queas vezesafastase da verdadeira dialogicidade na qusdl é possivel que se
estabeleca nanterlocugdo comdiferentes publicos externogue possam ser capazes de
identificar problemas propor solugdes (THIOLLENT, 2002).

A segunda diretriz trata dimterdisciplinaridade elnterprofissionalidadee salienta

gue a formacgéo académica dos profiesswi s d earcada e @mstituidanpela vivéncia dos
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seus conhecimentos que, de modo interprofissional e interdisciplinar seja valorizada e

i ntegrada ° matriz curri cul aseoa cgnibirihdeEdtrel , 2
diferentes areas de conhecimt® a fim de pdencializar o dialogo com diferentes setores e
movimentos sociais, 0 que amplia a rigidez curricular e valoriza um conhecimento
pluriversitariq q u e A ® um conheci mento transadi sci
contextualizacdo, obriga a um khigo ou confom com outros tipos de
(SANTOS, 2011, p42).

A terceira diretriz menciona Indissociabilidade EnsinBesquisaExtensao que
protagoniza a formacgado inicial, 0 ensino e a extensdo como yaceespara o
desenvolvimento de comi@mcias que seodpertinentes para aypratica profissional futura. E
ese fAprocesso | heseqmoagente de garantacda direitoseerdeveres e de
transforma-«o social 0 ( FORHZRreésheXq a reda@ab gue sep .
mantén com a pesquisaendo uma oportunidade para des:¢
participativas, no formato investigagdgao (ou pesquisacdo), que priorizam meétodos de
analise inovadores, a participacao dos atoressoci@ o di 8l ogo o ((BH.ORPROI

Nes® sentid, Thiollent (2002,2011, 2016) salienta a importancia de discutir quais
seriam as metodologias que subjazem o0s projetos e programas de extensdo que dialoguem
com uma dimensao reflexiva, critica, emantpa, participativa e de construc&ocial. O
autordefende que a pesquiagdo e 0os métodos participativos seriam os mais adeqaados
essa posturgois permitem pensar um modo de fazer a pesquistrnaria a extensao mais
significativa Com isso, umprocesso de reflexdo na acamavalorizacdo da sybtividade
contribuiria para a constituicdo geojetos decaratercooperéivos e solidéos.

As ultimas duas diretrizes tratam do impacto da extensao tanto no campo individual da
formacdo como para comunidade:Impacto na Formacdo do Hstantee o Impacto e
Transformacéo Social da extensdom relacdo ao primeiro, BNEU destaca ¢
atividades de Extensdo Universitaria constituem aportes decisivos a formacdo do estudante,
seja pela ampliacdo do werso de referéncia que ensejamageglo contatalireto com as
grandes questdes contemporaneas gsie 0 S s i b (FORPR@EKX0 2012, p. 190
documento sinaliza que o vinculo com a extensdo potencializa e diferencia o perfil de
estudants que com ela senvolve, poisua propria caracteacao interdigplinar e dialégica
amplia as referéncias curriculares com as quais teria contarimente. Essa contribuicdo €
fortalecida com a proposta da curricularizacdo nos cursos de gradidagfee cria uma
conjuntura para que o corpo discentdversitario onstrua, a partir dela, uma experiéncia

formativa. Além disso, diferentes relatos de experiéncia em distintas areas do conhecimento
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tém afirmado que o contato com a extensdo singulariza a formagédo dmegumbmo nota
se nas publicacbe® devista espeializadas no tema.

Por dltimo, a extensdo tem umompromisso com a transformacdo sociél
consonancia com essa diretriz evoca fu&xtensdo Universitaria contribua para o processo
de (re)construcdo dilagcédo, uma comunidade de destino,deu(re)constrgéo da polis, a
comuni dade pol2ticao (FORPROEX, 2012, p . 20) .
caracterizese como esse espaco de resisténcia ao qual cabera o desafio de definir como
pri or i dadsslidificona eepolucdo dos prebiias de exclusde da discriminacao
sociais e de tal modo que nele se d° voz aos
2011, p.74).

Trazendo o debate para um ambito matal, na UEFSobservg pela analise dos
doaumentos normativogjue ha converg@&m com o queé proposto pelo i)Artigo 207 da
Constituicdo da Republica FederativadoBrgsie trata do #dAprinc2pio d
entr e ensi no, p e s @) uos Erecamiehanentds euesexigem ;0 document
elaborado pelo FORPROEX iii)) a meta 12.7 ddei n.° 13.005/204, que instituia Politica
Nacional de Educacédo (202024) quardo o Regulamento da Extensdo Universitaria

conceitua:

A extensd@o no ambito da Universidade Estadual de Feira de Sarni&s

I €& um processo interdisciplinaeducativo, cliural, técnicecientifico e
politico que promove a interagdo transformadora entre a Universidade e
outros setores da sociedade, mediada por alunos de graduaés e
graduacadoorientados por docentes oenrgidores técnic@dministrativos,
dentro do pringdio constitucional da indissociabilidade com o ensna
pesquisqUEFS, 2017, p2).

Além disso,0 documento define o que caracteriza dentro da instituicdo as modalidades
de extenséo, trata do financiemo interno, do processo de autag@o para a réaacao de
cursos e eventos como #Acol -quios, semanas, S
féruns, palestras, conferéncias, mesas redondas, oficinas, exposicoes, ( UE F S, 2017,
2). Ainda estpula processos, decisdes internalscionadas com coordenacgéo, tramitacéo,
execucao e avaliacao de projetos e prograsiaalizando a importancia do acompanhamento
avaliativopara ofortalecimento dos principios extensionistas.

No Plano de Desenvolviranto Institucional(PDI), no ambito da extensgofica
evidente o empenhala instituicdo em fazer as regulacbes necessarias para 0 Sseu

fortalecimento.No que tang@o documento, aindasao sinalizadas as oportunidades de
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melhoriaenvolvendoa captagdo de rarsos financeiros, maior valorizag&ointegracaoma

propria UEFS assim comootimizacdode curriculos de recursos humanos e de estrutura
organizacional (UEFS, 2019%sse processo inaugura outros desafiesncaminhamentos na
extensdo, mas,op um ladopode agir como incentivo para o ejagaento de oubs docentes

e técnicos, permitindo que outros estudantes temxgeriéncia na extensao, senso ponto

de melhoramento, ja quélevido aos investimentp® numero de pessoas que poderiam
envolversena exensdoainda épouco expressivd?or outro lado, ambém sera fundamental

gue 0s projetos possam organizar seus espacos e acdes para recepcionar com qualidade :
esses profissionais em formacao.

Seguindo ess linha de raciocinio, Santos (2011) argumenta queextensao
universitaria tem que seanter como &aco de resisténgiaendo uma das areas de acao
capaz de reconquistar a legitimidade universitaria que tem sido atacada por projetos liberais.
Observeo depoimentodo autor, a seguir:

A area de extensaai ter no futuro préximo um signifado muito esgcial.

No momento em que o capitalismo global pretende funcionalizar a
universidade e, de facto, transforlaanuma vasta agéncia de extensao ao
seuservico, a reforma da universidade deve conferir uma oentialidade

as atividades de extsfio (com implacdes no curriculum e nas carreiras dos
docentes) e conceltids de modo alternativo ao capitalismo global,
atribuindo as universidades uma participacdo ativa na construcao da coeséo
social, no aprofundamémda democracia, na luta contrax@lasao sociaé

a degradacao ambiental, na defesa da diversidade cultural (SANTOS, 2011,
p.73).

A perspectiva que o autor addalienta uma concepgédo da extensdo como uma acgao
emancipatéria. Assim, no atual contex@m que a educacao é tratada comecadoria e se
constroi um discurso de desvalorizacdo do papel das universidades, ha uma pressao para que
elas cada vez mais estejam organizadas de formareier autonomia financeira. Para tanto,
por meio de incentiva captacdo de recursos propriosoeempreended@mo, o Governo
pretendia implementari® Pr o g r a ma Uhivessitadds Ermpoesndeeloras e Inovadoras
(FUTURES E )pdra o desenvolvimento de pesquisas e extiSBbRELLA, 2019)

Nessa conjuntura@m qie Sse quer incentivar que as empsesaistam enpesquisa e
desenvolvimento nas IES, é possivel questionar quais seriam as atividades extensionistas
financiadasja que se observaonsideravelmentem menor percentual de investimento na
extensdo com reldg ao ensino e a pesquigessim, preocupase sabese 0s investimentos

aconteceriam com projetos e programas que prestem servicos e 0s cobrem dialogando com as
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exigéncias de empresas ou aquelas comprometidas a inclusdo e em responder as
necessidadesaccomunidadecomo adverte Lino (207).

Sao pertinentes essesquestionamentos porque o gse observa € uma espécie de
privatizacdo de algumas atividagde®sm o intuito dedar condigbes para sua manutencao.
Alguns cursos de idiomas e atividades formats@isram 0 pagamento de taxdesinsaicao
nos cures o queafasta do seu objetivo primeida extensdaomo Santo$2011)advogade
vincularse aresolucéo de problemas de excluséo e da discriminagéo social.

A universidade, nesse movimento de luta poa legitimidade, precisa pensar nas
questdes decasso centradas nas politicasag@esafirmativas E isso € fundamental, ja que a
universidade deveria compromess com o0 processo de transformacao e emancipac¢ao social
de diferentes grupos sociais ent@rou por pactuar com um processoexelusdo soail que
marginaliza conhecimentos e saberes produzidos do outro lado da linha%Missedalizar
um caminho de conciliag&mm esse processo, € oportupfietir de que forma a extenséo
universitaria pod@osicionarse nesse direcionamento.

Para Lino @Q017) € coerente reconhecer como a extensdo dialoga com o0s
conhecimentos produzidos pela comunidade, pelos movimentos sociais, por outros grupos que
de certa forma foram posicionados do outro lado da ladiasal como defendeSantos
(2017). Nesse sentwml Lino (2017, p.225)defende umaxtensédo péabissal e de resisténcia,

que paraaautora

[...] significa construir e produzir, junto aos sujeitos da extenséo, politicas e
praticas que compreendam gegtamos imbricados nas tensdes @utes
politicas, sociais, culturais, econbmicas e académicas que influenciam e
operam no campo do conhecimento e da politica universitaria, e que afetam
as instituicdes responsaveis pela sua socializacéo e os seurs shjieitam
também o lugar e a forntwmo a exterd é vista e considerada no contexto

das politicas académicas. Significa entender que vivemos tempos de disputas
de narrativas, concep¢bes de conhecimento e de ideologias, de indagacfes
fortes ao campo da @ducéo cientifica, oriundas de stgsi e coletios que

antes ndo eram sequer considerados como legitimos produtores de
conhecimento. E, nesse contexto, as reac¢fes adversas, arrogantes e
autoritarias proliferam.

Um ponto crucial para a conquista dessatipa extensionista como uma pokiide
acao nosmoldes pontuados por Lino estd na forma como se considera a relagdo que se
estabelece com os sujeiteendo eles internos ou externos a comunidade universitaria. Essa

premissa define comas vinculosserdoestruturados e conhecimentwalorizadq que eses

20 Termo trazido porSantos (2011).
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diferentes grupos desenvolvem. Nesse qudgitnevidenteum conhecimento pluriversitatio
gue ® Aum conhecimento contextual na med.i
producdo é a aplicacdoque¢ pode ser dadad2), ddpddeiexiade 20 1 ]
um cnhecimento universitario, ondpiem pesquisa € responsavel por definir os processos
cientificos apartadsde outros conhecimentos e saberes da sociedade.

Pautada no que sinaliza Santos (P4 respeito da lacuna em que seoatra a
relacdo entre a universidade e a escola publica, advogo pela colaboracdo que deve ser
fortalecida entre pesquisadores universitarios e profeg¢asyatas escolas publicas e o
desenvolvimento de programas denfagdo continua pelas instituicdes Elesino Supeor
publicas, tendo em vista que integram a tematica em que conduzo a pesquisa. Isso permitiria 0
reconhecimento de um saber pedagdgico firmado na correlacdo émtneagdo ea pratica

de ensinoestabeleiclo a partir de algumas diretrizegemtadas poSantos (2011pp. 8384):

A valorizacdo da formacéo inicial e sua articulacdo com os programas de
formag&o continuada; reestruturagcdo dos cursos de licenciatura de forma a
assegurar a integracao curriquntre a formacao profissional erftacéo
acadénca; criacdo de redes regionais e nacionais de universidades publicas
para desenvolvimento de programas de formacédo continuada em parceria
com o0s sistemas publicos de ensino; colaboracdo entre pesquisadores
universitarios e professores dasatas publicamna producéo e difusdo do
saber pedagdégico, mediante reconhecimento e estimulo da pesgiosa

A partir do meu ponto de vista, a extensédo pode empreender acdes que operem como
uma ancora no processo desdnvolvimento profissional de dotes que atuarou atuaréo
como professor¢as)de linguasculturas de acordo com essas orientagdes. Esse movimento é
imperiosq ja que os dados do Censo da Educacdo Basica a0ginizado pelo Instituto
Nacional de Estumk e Pesquisas Educacionais Anisieix@ira (INEPR, apontam que o
resultado mais baixo no indicadimdequacéo da formacéo docéate componente curricular
concentrase na disciplina de lingua estrangeira em to&msino Fundamenta € o segundo
mais b&o no EnsinoMédio (INEP, 2019. Dissq entendoque a maioria dos profissionais
gue estdo responsaveis na area de efmgnendizagem de linguas na escola h&m
formacao especifica e, em consequéncia disso, uma formacéo continuada adequada.

Além dissorespomeria a diversas demandas geensejam n&ducacado Linguistica,
tais comoo ensineaprendizagem de linguague contribui para uma formacéo lingudati
plurilingue e consonantedireito Linguistico que todo(a) cidadaoféjn para exercer a sua

cidadania planetaria; a constdo dePoliticas Limguisticas;a proposicdo e analise de
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materiais didaticos;entre outros tépicos que serdo detalhados em seguida e que sdo
problematizacdes no campo das linguas

Um penultmo aspecto que quero consideraa, ppscado de docente de um curso de
Licenciatura eniLingua Espanhola, € o de conceber a extensdo como um local de resisténcia
para o ensino de LE (SOUZEB SOUZA; ORTIZ ALVAREZ, 2020).Ressalto esse aspecto
porquena regido do Nueb Territorial Portal do Sefb notase a auséncido componente
curricular & LE na Educacédo Basicaeforcado pelo carater normativo da BNCC que
institucionalizou o inglés como Unico componente de lingua estrangeira a ser ofertado ao
corpo estudantil.

Entre os projetos, destaco oseqimplicam na reflexdo acerca dazda de uma
Educacdo LinguisticaDe acordo com os critérios definidos, trés exemplos permitem
alimentar o debate acerca do tema: i) o PORTAL: ersmendizagem de linguas modernas
para a cidadania, inclusdo social,ldggp multi e interculturalii) o Nacleo de Lingias do
Idiomas sem Fronteiras na UEFS (Ntlsk), e iii) o Nucleo PALLE.

Considero fundamental demarcar o papel e a respitideale do Programa PORTAL
nese projeto deEducacao Linguisticajue se constréa partir da extensao na instituicéo
paraa scaciedade de Feira de Santana e entorno. O Programa PORTAL, ainda como projeto,
integrava as atividades do Nucleo de Estudos Canadenses. Na gestdo da Profa. Iranildes
Almeida Limg a partir do ano de 2008 PCRTAL foi aprovadona condicdo de pgrama
cadagtado na Prgeitoria de ktensdo CONSEPET189/201, eestabeleceomo objetivo:

Contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria, por
intermédio da democratizacdo do acesso a cutsdénguas de qualidade

que ampliemas possibilades do exercicio de cidadania e de inclusao
social, de intercambios em e com outros mundos e outras culturas, de
acessos a cursos universitarios, a programas dgrBdsacdo, a mobilidade
académica. Do neno modo, contribuir para que osuskintes do€ursos

de Letras da UEFS construam sua competéncia profissional como docentes
de linguas a partir da acéeflexdoacdo transformadora, iniciande na
docéncia numa perspectiva que concebe a sala de auta espaco de
pesquisa com uma fung&ocial de tansformacdoUyEFS,[20197] p. 8.

De acordo com os artigos publicados sobre o progréicean em evidéncia dois
grandes eixos: a formacao dos professores em nivel inicial e a formdedasi@ri¢a) de
linguas. Com respeito ao primeiro eixoprogramdomenta cursos de formacao que wisa
Acontribuir para a constru-«o0 da compet°nci a
das Licenciaturas em Letras desta Uni%ersidad
p. 69).
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Jaos cursos de linguasoderras, qe podem ser de 45h ou 6@8bs mais diversos
idiomas (alemao, espanhol, francés, inglés, italiano, portugués como lingua estrangeira,
portugués como lingua materrec) em nivel basicosédo oferecido$i d erma goatuita, a
estudantes de escgablica aana de 14 anos de idade ou egressos dessas instituicdes e que
nN«o estejam matricul ados e mBR&M,cCOETAS20Ip.ar t i C
Diferenciamse dess encaminhamento os grupos de Portugués comguaimstrangeira
(PLE), que respondema uma dematha dos Programas de Mobilidade Estudantil da UEFS e
dos Programas deesquisa €6sGraduacadqLIMA; REIS, 2018).

As atividades tomam como referéncia teorias que se referem a aprendizagem; ao
ensineaprendtagem por competéncidscompeténciadiscursiva,competéncia pragmatica,
competéncia linguistica, competéncia sociolinguistica, competéncia intercultural, competéncia
estratégica de aprendizagem e de comunicacdo (BARBBBAIN; COSTA 2017)i e a
aprendizgem colaborativa e cooperativa comaferencialtedrico balizador. Dessa forma, o

programa articula os seguintes objetivos especificos:

Desconstruir a visao de lingua como estrutura e pefaat@mo expressao da
prépria identidade, como elemento de engsathento para o melhor
exercicio decidadania, niclusao social e para o estabelecimento de didlogos
respeitosos, multi e interculturais; Desenvolver a competéncia profissional do
docente de linguas através da participacao nas discussdes cursos de formacao,
grupos focais e de pesquisa, ela@gdo de matel didatico, planejamentos

das aulas, praticas pedagdgicas construidas pela dinamiesefieg@oacao
transformacdo, processos de avaliagdo e autoavaliacdo, producdo e
socializacdo de conhecimentos; pro&o o conhecimento sobre as nocdes
democréticagdo didlogo multi e intercultural, do respeito as diferencas, do
multi, plurilinguismo, enquanto direitos bésicos do ser humano, bem como
das relacdes multi e bilaterais no ambito internacional, com baselagdes

e nos convénios firmados emES bradeiras e IES estrangeiras; Conhecer a
importancia do trabalho cooperativo e colaborativo para o processo de ensino
aprendizagem de linguas e para a inclusdo de pessoas com necessidades
especiais (ROGRAMA...,202]).

O segundo exemplo que desiaé o NuclisF na UEFS, aprovado pela resolucdo
CONSEPEN.° 134/2019. [@sde agosto de 2017, a UEFS passou a integrar um conjunto de
universidades estaduais no Brasil que, jurin & universidades federaisompdem um
grupo de trabalho composto por espbstas emlinguas, representados pela figura do
coordenador institucional e coordenadores pedagdgicos e professores, formando um Nucleo.

O programa obijetiva:
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Promover a democratizagdo da aprendizagem de linguasgestas por meio

de acdes em prol ddesenvolvinento de uma politica linguistigaurilingue

para a internacionalizacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana,
priorizando a formacé&o especializada de alunos da graduagéo das licenciaturas
em letras dsangeiras ou egressos, estandoseste ndo npdsgraduacao, e

de professores de linguas estrangeiras da Educacio BAasiGLER...,

2021).

Com respeito ao PALLE, elenco as atividades na proxima sgcgae o projeto de
extensdo que apresento na dés@odest pesquisa esta a ele viado, a fim de situdlo no
contexto que o anteced¥a exposicao, tomo como referénaialefesa & extensdosendo
indissociavelda pesquisa &lo ensinoconscienteno que concernem asplicacbesdas

demandas sociais.

2.2 Praticas deEducacéo Linguisticana extensdoNucleoPALLE

A ideia inicial do desenvolvimento do programa PALLE estéa atrelada a proposicao do
Programa Integragdo da Universidade com a Escola Béasica (PRgEBYlesenvolveu um
trabalho extensionista saescolas enresposta a reivindicagdda sociedadeo que diz
respeito a necessidade de que a universidade repensasse 0s curriculos das escolas e das
licenciaturas em meados dos anos 80.

O PRUEB como uma acéo interdisciplinar direcionada para a formagaseevico de
professores e professmrde escolas d 1° e 2° grayppr evi a ati vi dades i mpl
formacdo em servico, pesquisa e acompanhaméntipco, das atividades pedagogicas;
assessoria e orientacao de pagepedagdgicos desenvolvidos municipio; producédo de
materialdidatc o0 0 ( G ON ¢thal, 2080Sp16). Nesse contexto PALLE, que até esse
momento era nomeado como PAlldois fora constituido pela area déngua Inglesado
Departamento de Letras da Universidade, era um dos prdetimsmacéao de professofak
de Inglés que integras 0 PRUEB,ao0 lado de outros projetos tais comoPmjeto de
Alfabetizacdo, Projeto PiEscola, Projeto CAT (Conhecer Analisar e Transformar a
Realidade Rurak oProjeto de Educacao Artistica e Capaéitage Professores de Educacao
FisicaEscolar e capatacao de professon@s)de 12 a 82 séries d8drau.

Com o movimento de inser¢cdo de outras lingeasno Francése Espanholpela
instituicdo em seus cursos de formaga®ALLI ampliou seu escopo deuatdo e mudou de
nomepara PALLE Além disso, passia serum programa considerado de carater permanente

na universidade. Isso significa que suas atividades sédo de fluxo coptiuem o permitiyao
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longo destes 34 anos com financiamento interno dauigsto ser uma dasnais antigas
atividades de extesdo na UEFS. Em seu portfélio de atividades estdo elencados cursos de
linguas, a realizacéo de eventos cientificogrsao linguisticagursos de aperfeicoamento de
docentes e outros projetos e cursog gejam de interesse a comunidadadémica ea
sodedade em geralque orbitem sobre o tema dalucacdo Linguistic&ssas atividades

podem ser organizadas em duas linhas de atuacdo do programa, uma vinculada aos processos
de ensineaprendizagem de lingsigulturas e outra que se relacionam as atividaes
formativas para pessoas em formacao inicial e egi@s3agie atuam ensinando linguas
culturas em diferees contextasA Figura5 demamstrao funcionamento de duas engrenagens

interdependenteguesecomunicammutuamente

Figura 57 Fluxograma do PALLE

Fonte: Haborado pela autora (2021)

Dessa caracterizacao, depreesdecomo uma identidade extensionista passou a ser
consolidada no programa, focalizando agcdes quedmctiesdeprofessore@s) egresso@s)
da universidade ge ensinam linguaultura ¢ ainda cursistas como publiealvo, até
aguelegas) que atuam na cidade de Feira de Santana e regido circunviZioti@rme os

registros do PALLE, a organizacao de oficinadidgua, de literatura e metodologteam as
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linhas editoriais do programa com o intuito de capacitar linguisticameni@s)os
professorg@s)de linguas e promover discussdes referentes as praticas pedagodgicas.

O PALLE, a partir dessa experiéncia congieucom base nesse dialogo com aksc
ao conhece a situagcdo do ensino na cidade, permitiu a elaboracdo de uma proposta
metodoldgica consoante com o0 que estipulavam o0s documentos nacionais, como 0Ss
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) naquele momEse movimento incentivou a
articulacdo de uma etodologia de trabalho e a construcdo de um material didatico para a
escola, resultante desse encontro e das demandas dos professores e das professoras com
relacdo a auséncia de livros didaticos e de fofms complementares. A sintese dessa
proposta estavcontemplada em um processo que incluia: i) fase oral, envolvendo as etapas
de contextualizacdo, apresentacdo, explicacdo, exploracdo e compreensdao oral do texto
escolhido (C.A.E.E.L.C.); e a ii)fase esgta, composta por compreensdo, dsserta,
sisteméizacdo gramatical, producdo e atividades humanisticas (C.D.S.P.A.) (SiLEA
2007).

Ainda é possivel articulacom base nessa retrospectiganodo como as atividades
do PALLE se interseccionam coas diretrizes extensionistas e o ceito orientatvo de
extensdoNos relatdrios anuais de acompanhamento das atividiagesificamse diversas
acOes que demonstram a interagcdo com outros pares e outros locais de producéo de
conhecimentp a exemplo dasescolas publicas de Feira de Santanaregido, com
professorg@s) da rede deeducacédo Basica Superiore com outras instituicbes de ensino,
como os cursode linguas ofertadasa Universidade Federal do Reconcavo Baiano (UFRB),
em Cachoeira, no ano delZD

Também, notae a articulagcdo oo outros progmmas de extes@io da universidade.

Entre eleso programa PORTALna proposicado da acdo PALHEORTAL, que respondia a

uma necessidade da instituicdo em elevar o nivel de proficiéncia linguistica da comunidade
académicaa fim de incentivar o cesso de inteacionalizacdo universitaria, nos anos de
2013 e 2014; e a articulacdo com a Universidade Abdraceira Idade (UATI) na oferta de
cursos de.ingua Espanholpara pessoas acima de 65 anos, nos and31dee22016.

E nesse sentido quepaoposta das @gs dos cursos de linguadturas se insere
atendendo a demandas especificas e com o propésito de sensibilizacdo para as linguas na
sociedade Alguns exemploslemonstramessa postura do programa ao @emficinas de
Lingua Francesparaa comunidade, isandoestimular sua inser¢cdo nas escolas publicas
como componente curricular; o ensinoldém para o campo juridico; e depois, em 2015,

com a abertura de turmas para sensibilizacddiama taliana
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O publicoalvo é constituido pela camidade internada instituicdo (servidores e

estudantes) e pessoas da comunidade externa quentela@tee maior ou igual a 18 anos. A

inscricdo ea matricula sdo gratuitas e oriersta a aquisicao devros didaticos emnlivrarias

especializadas para as @lS&o ofedas entre 20 e 25 vagas por turma. Para cada turma
reservan-se 10% das vagas para servid@aspda instituicio de acordo com a Resolucao

CONSERE n.°052/2010 e 10% das vagas para profestasgiicenciads(as) que atuem na

rede publica deresinolecionandouma linguacultura. O processo seletivo de ingresso se dava

de modo presencial e por ordem de chegada até o ano de 2015. Nos anos de 2016 e 2017 foi

realizado o processo de sorteio eletrénico apos gé&rem formularienling masem 20B

retorre-seao processo de matricula direta.

Quadro 17 Disponibilidade de ofertas EditafALLE

PTlltI?IIE Niveis Idiomas/Vagas
Periodo Espanhol Inglés Francés Italiano
Basico Al 40 20 20
Basico A2 20 40 20
2013 Intermedéario B1 20 20
Basico Al 20 40
2014 Basico A2 - 20
Intermediario B1 20 20
Basico Al 80 60°t 20
2015 Basico A2 20
Intermediario B1
Basico Al 120 60?2
2016 Badco A2 20
Intermediario B1
Basico Al 100 40
2017.1 | Bésico A2 60 20
Intermediario B1 20
PreAl 60 N&ao se aplicg N&o se aptia | Nao se aplica
Basico Al 20 40
2017.2 Bésico A2 20
Intermediario B1
PreAl 60 N&o se aplicg N&o se aplica| Nao se aplica
Basico Al 60 60
2018.1 Basico A2 20 20
Intermediario B1

Fonte: Elaborado pelautora (2022)

21 Observacgdes referentes &ih das vagas: i) 20 vagespecificas para o publigvo da UATI; ii) 20 vagas
especificas para servidofas)da Universidade; iii) 20 vagas para o publabeo das atividades do PALLE.

22 ObsenacGes referentes a oferta das vaga0 vagas especificas para o publdeo da UATI; ii) 20 vagas
para o publicealvo das atividades do PALLE.
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A procura por cursos de linguas pela comunidade € bastante significatiyee
aponta a necessidade de planejamento e investimento para sua manutencdo no campo da
extensdo. A partir do preenchimento dédide inscricdo dos editais possiel estimar ge
fossepreciso a abertura inicial de 18 turmas com 20 pessoas cada para atender a demanda de
ensino delinguas que a regido apresentapreendimento que ainda ndo alcangamos em
virtude de uma logisticawama infraestrutura que o programacdsd nao possu

O Quadro 1 desvela também algumas vulnerabilidades na manurg&oirsos no
escopo datividade do program& observavel que ha uma flutuagéo no nimero de vagas que
se disponibiliza por edital. Issoccantece, por um lado, porque podenrgs demands
especificas para o PALLE, por exempéo abertura de vagas pavadesenvolvimento da
competéncia comunicativa de servidgassuniversitariogas) e para a terceira idadmmo
exemplifica o Edital 2015 a) dentre as 60 vagas déingua Espahola 20 esavam
disponiveis para a comunidade interna e externa da instituicao.

Por outro lado, ha uma intrinseca relacdo entre a oferta de turmas e niveis e 0 nimero
de bolsistas aprovad@s) em Edital de bolsa dextnsdo. Quando o numero de
aprovadg(as)é maia, implica na abertura de mais vagas nos cursos, ja que a aprovacao pode
variar entre zero e 0 maximo de quatro bolsas que atendam ao critério de convocacao do
edital em vigor. Em decorréncia disso, ha inténsia na oferta de algumas lingussesar da
existéncia de demanda. Além disso, € importante sinalizar que os(as) estudantes
aprovados(as) podem estar matriculados do segundo ao penultimo semestre do seu curso de
formacao Com is®, estamos falando de ifis diferentes de ingressantes noograma, jague
eles(aspodem passar até dois anos na condicao de bolsistagldma evidéncia o papel da
extensao na formacao desses(as) profissionais.

Os bolsistas e as bolsistas dedicA®h semanais no cumprimentdo plano de
trabalho aprovado artipadamentgor uma comissdo avaliadora. A carga horaria pode ser
contabilizada como uma atividade complementar na concldsamurso (UEFS, 2010A
interlocu¢cdo com dnsino Superigrtendo em vista carater estratégp do programa nos
cursos de Licenatura em Letas Estrangeirag fundamental quando ainda se no&gumas
fragilidades na proposicdo curricular dos cursos de formacdo. Alvarez (2019) analisa o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de alguns cursadscgeciaturade Lingua Espanhola, que
poce ser uma aise ampliada para outras lingt@sturas, e observa a fragilidade da
especificacdo das competéncias e habilidades organizadas deaf@mnaitir que os(as)
futuros(as) profissionais lidem com diferentesessidades e demandas sociais. Essassez

€ marcada pela auséncia de disciplinas como a de Linguistica Ap(isBNdEIDA FILHO,
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2009) componentes que tratam da producdo de material did&iibtA ; REIS, 2017) e
tecnologias digits de comunicacao eformacaogentre outros temas que @iénciam o erfil
profissiografico de quem tem experiéncia no programa.

Nesse contextofica evidentea possibilidade que bolsistas extensionités de
construir uma formacéo critieeflexiva que advém do contexto featica docente ao atuar
na extensad. Com isspa Extensd@umpre a sua missdo como espaco formatiigio que
possibilita que os(as) profissionais em formacéo pogsasitionarse como educador@d
l i ngu2sticos ao WfAtomar menos de dsma- acdesenvolvernt e
possitilidades deransformaoso (LIBERALI, 2012, p.31). Em virtude dissoséo valorizada
habilidadescomo a emancipacao e a autonomia do(a) estudante ao observar o que acontece na
comunidadeconfrontando teoria e pratica

Esses argumentos apontam paraimpacto na dérmacdo docenfeassim como
regulamenta a Resolucdo CONSERPE 110/201Q ao considerar que as atividades
extensionistas devem contribuir para com o desenvolvimento de diferentes competéncias por
parte dessg®vensprofissionais. Nos relatéridiais daatividade de concluséo do plano de
trabalho é possivel identiic, de modo bastante indicativa condicdo da extensdo como
potencializadora do processo formativo. A segapresento alguns excertos de diftes
bolsistas que demonstram indigide dese/olvimento de competéncia® longo @ atuacao

como bolsista

Estudos constantes de matérias em lingua franoase leitura de artigoe

livros na lingua francesgerou um impacto positivo parainha formgéo

como graduanda. g6s esses estad eu tive a capacidade de desenvolver
meus planos de aylalém da capacidadge elaborar o material didatico.
Pude aprender a como ministrar aulas e entender conatinéanica
educacional funciona. Idm disso,pude compeender como ensino da
linguagem aontece daima forma n&o soé tedrica, mas que uaiigoriaa

prética. E essa pesquisa me ajudard bastante na minha futura atuacéo em sala
de aula. Podenddambém utilizar esse novo idiomeacarregado de uma
cultura difeente, disponibilizandoassim uma nova fontede perspectiva

para agregar 0 pensamento critico aos conhecimentos e novas experiéncias
para as formagfes académicas. Aprendi diferentes métodos para desenvolver
e estimular o desenvolvimento de uma nova knggtrangeirae ampliaro
pensamentaritico da comunidade exter{BOLSISTAA, 2018)

O uso constante do Inglés em sala de,asisim como seu aprendizagera

um impacto positivp tanto para mim como bolsista e professora em
formagdo, quanto para odumos, comunidade interna e extern@s
aprendkzes utilizaram os conhecimentos atigios tanto para usos pessoais
comqg por exemplo, conversar no idioma através das redes sociais, onde
mantemos contato ou viagens de lazer. Podem também estar utilizaado es
novo idioma para agregar conheemos e neas experiéncias em suas
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formagBes académicas através de testes de proficiéncia ou mestrado,
participacdo em outros projetos dentro da prépria Universidade e que sa
oferecidos por outros Nucle@®maq por exenplo, os minicursos ofertados

pelo Nuwli ou canpanhas de internacionalizagéo, onde eles podem tanto
estar em contato com estudantes oriundos de outros paises quanto
aprofundando seu proprio conhecimento para ungewiade intercambio no
futuro BOLSISTAB, 2018)

A outra ponte de interlocugado progama é com a realizacdo de pesquisas. Ao que
parece a proposicdo de projetos de pesquisa fadpsntegrantesda equipe do PALLE
permite consolidar o ciclo acéeflexdeacdo quandona condicdo de pesquisaddges),
passam a investigar as pcats que emrgem dgprogramaa partir da sua lente como agente
extensionistaE possivel destacar Silva e Pereira (2088 pesquisam como se déa a relacio
entre as experiéncias, vivéncias e praticas desenvolvidaslideRAo impactmna formacao
de professores ddespanhol que foi objeto de pesquisa déestrado a respeito de como a
formacdo inicial da@s) bolsistas dd’rograma Institucional de Bolsa Exten$BtBEX) séo
impactadas pelas experiéncias no PALLE (SILVB2Q)

Também é possivel destacapmjetodep e squi sa fALeitura e compr
escritos em | 2ngua estrangeira: ,cealuslapela met odo
Profa. Ma. Cristina Mascarenh8dEFS) que objetivou identificar quaiseriam os fatores
didaticopedagoégios que cofribuem para insucesso nos processos de leitura e
compreensao textual em escolas publicas no componente de lingua estrangeira da cidade de
Feira de Santana. A pesquisa traz a ssdificuldades que os prgfores apontavam durante
os encontrse de formagéo realizados no programa.

Faco destaque também as pesquisas de trabalho de concluséo dgueutsmaram
como referéncia as reflexdes motivadas pela realizacédo dos planos de trabalho, como a de
Rios (2017) que realizou oficinas de préatictsatrais en uma escola publica de Serra Preta
Ba, a fim de ensinar estratégias de aprendizagem@ansino de linguag a de Melo Neto
(2018), que analisou livros didaticos tiéngua Inglesalo curso de formacdo comade na sua
experiéncia ao elaborar aterial ddatico paraessalingua nos cursos do PALLHEEsses
exemplos revelam a contribuicAo que representa pensar a escola publica e o ensino do
componente curricular de linguas estrangeiras pela ética da pesqusgtendao

E, mais recentementdesticoo vinaulo entre o Nucleo PALLEe o grupo de pesquisa
Educacao Linguas Culturas Estrangeiras (ELQE&¢tem fomentado atividades articuladas
nao dissociadago tripé ensingesquiseextensap possibilitando a cria@o de espacos de
discusséo e reflexdacerca ds curriculos de formacéo inicial de profess@ggsio intuito de
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formar jovens professor@s)pesquisadorg€as). Isso favorece o desenvolvimento de
compet@cias pertinentes &ua futura pratica docente e @ee um suporte didatieo
pedagogicamogas)professoreas)de linguas estrangeirda rede publica de ensino de Feira
de Santana e regiéo.

A constitui-«o do artpgrafiag dotcenarid do dpsenvalvimensoa A
profissional de docentgmesquisdores de linguas ul t ur a snbe d&se proeessa Het a
interlocucdo. Taprojeto de pesquisa visa cartografar aspectos referentes ao desenvolvimento
profissional de professof@s)pesquisadoréas)que ensinam outras lingueslturase atuam
em regidesle abrangéncia dmampussede da UES em difeentes contextos educativegm
situacdo de pr8ervico e egress(@s) Diante dise, esperase como resultados a criacdo de
uma linha de pesquisa que possa abranger os interesses da Area de Didactologjaage Li
Estrangeiras e da Linguisticaplicada aticulada com a) os Cursos dd’6sgraduacao
oferecidos pel®epartamento de Letras e Art& A), e b)o Programa de Extensao PALLE
na Area de Enso-Aprendizagem de Linguasija contribuicdo pode repercutanto para a
formacao de professorees cursosle Letras quanto para a comunidade de profegados
outras linguas do interior baiano.

Uma segunda linha de atuagdo do PALLE s&o as atividades vinculadas ao
desenvolvimento profissional docente de prajesgas) de linguas que atuam nasess
publicas e demais centros formativos. Bsatuacdo acontece por meio da organizacdo de
cursos complementares, a realizagéo de eventos e curso de formacéo continuada.

E também responsabilidade do programa a promde&@ventos que intencionamrs
espgos de mterlocucdo e formacao entre ag( profissionais da docéncia. Assim, sao
propostos o Seminéario PALLE, o Encontro de Professores de Lingua Estrangeira (ENPROL)
e a Imersédo Linguistica. O primeiro acontece de #&olintercalada com o Encontro de
Professores @isa ser um evento que apresens resultados finais ou parciais das atividades
elaboradas pela equipe de trabalho do programa com espaco para a realizacdo de oficinas e
minicursos a fim de compatrtilhar as pgriéncias pedagoégicas desenvolvidageriod pela
coordenacao e pel@s) bolsistas em seus planos de trabalho. O ENPROL é uma atividade
mais abrangentede carater nacionalaberto para comunicac¢desentificas, palestras e
conferécias, visandopromower o debate de questbes ligadas a@&sedvolvinento da

competéncia teorica.
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Quadro 271 Eventos realizados peRALLE

Eventos Tema Objetivo Ano
- Promover a discisfio, refledo e atualizacé
da pratica docente vigente, sobretudo,
escolas da rede publica de Feira de Santa
[l Encontrode ~ o . .
A Formagdo do | de regido  circunvizinha, oferecen
Professores de ) R
Lingua Professor de LE e g alternat_lvas para a socw_tllzagao
. Contemporaneidadg conhecimento e apontando cantslpara qu¢ 2011
Estrangeira ~ \ . .
o saber 0 p, osers\aveciadd,
transmitido e compartilhado em sala de au
fora dela.
- Promover a discusséao e reflexdo a respeit
expressao oral como habidide linguistica ¢
comunicativaac® da pratta docente vigente
. sobretudo, nas escolas da rede publica de
o A Expresséo Oral e . . o
XXI Seminario | . L de Santana e de regido circunvizin
interatividade em LE . CoL
PALLE oferecendo alternativas para a socializacag 2011
conhecimento e apontando caminhos para
i 0 sab ar de faop ses vivenciad
transmitdo e comprtilhado em sala de aula
fora dela.
- Discutir o construto tedrico competéncias
IV Encontro de formacdo de professores; compartill
Formacéo de| Competéncias para pesquisas emtorno do tema formagdo ¢
~ : 2012
Professores de Formacéo de professores de LE;
Linguas Professores de LE | - Fortalecer um espago de discussao acerd
Estrangeiras formacdo e da pratica docente dentro
universidade.
XXVI Literatura - _Dlalogar com outros plrm‘smnalsda area &
L : . | divulgar o  conhecimento  académi
Seminario Estrangeira no ensin > R - . . . 2013
. relacionado a tematica da insercdo da litera
PALLE aprendizagem . )
no ensino de linguas
V Encontro de| Materiais Didaticos € - Promover troca de saberes referentes
Formacéo de | NovasTecnologias: | desafios metodoldgicos da pratica ¢ 2015
Professores de perspectivas e | professores de lingua;
Linguas implicacdes par@ | - Socializar praticas com relagdo aos mater
Estrangeiras ensino de linguas | didaticos e o ensino de linguas.
Aprendizagem
XVl Cooperatia e - Discutir novas perspectivas a respeito
Seminério Colaborativa no | materiais didaticos para o ensino de linguas
: . ) e 2015
PALLE ensineaprendizagen] - Dialogar com a proposicdo de matel
de linguas e didatico e asiovas tecnologias
literaturas
Formacédo Docente
de Professores de| - Promover o dialogo entre o ensino,
VI Encontrode . . ~ ~
Linguas pesquisa e a extensdo e Formacdo de
FIPHEEEIES G Estrangeiras: Professorgg) e outros campos do saber
Linguas gelras. P | 2017

Estrangeiras

trajetorias e
perspectivas no
ensino, pesquisa e
extensao

considerando o que ja foi construido
consolidado e as inovacdes que se proces
nessa area de conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora (202
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Outro compromisso com a formacao de profesgasgsque foi assumido pelo
programadesde 2017inclui o estabelecimento de vagas para docalgdiguas nas ofertas
semestrais de cursos de idiomas pelo programdimAde potencializar a formacdo da
competéncia linguisticaomunicativa de professofes) que atuam na rede publicram
disponibiizadas duas vagamira cada turma de linguas que seja oferecida semestralmente. E
um modo encontrado pela gestdo para contribuir com a proficiéncia linguistica(asses
profissionais, tendo em vista, que asifio da fluéncia da) professofa) em sala d aula é
uma pauta recorrente nas pesquisas.

Durante os anos de 2006 e 200® formato de encontros continuos e com uma
programacao formativa pdefinida pela equipeaconteceram as Formacdes Continuadas.
Nessas duas edicOes, asvatades estieram direionadas aos(aprofessore@s)de Lingua
Inglesade diferentes niveis que atuam na rede béasica de educacdo da cidade de Feira de
Santana e regiamcluindoprofissionais das cidades de Coragao de MariaGségalo, Cruz
das Almas, Tanquinhe Conceicdade Feira. Essa atividade teve sua sequéncia interrompida
em virtude de dificuldades de ordem pessoal e de infraestrutura.

No que se refere aos problemas relacionados a infraesiritg@ referéncia a
consttuicdo da equipe. No decorrer dosoa, 0 grpo passou por reestruturagcdo em
decorréncia da aposentadoria de colegas responsaveis pela orientagdo de atividades em
Lingua Inglesao desligamento de alguns componentes do Nucleo PALLE para realizacédo de
outras demandas académicas e profissgogae ndceram conciliatdrias com o0 programa e a
suspensao de contratos que viabilizavam o pagamento de colaboradores(as) pdoa apoia
Além disso, pode ser identificada a dificuldade(dgjgprofessorg@s)em deslocase para o
espaco da universidadearticipa de encontros semanais extensivo$@e oul20h.

Apoés essas ponderacgdes, questi@mwno pode ser possivel organizar uma proposta
formativa referenciada em uma extensao-gidissal e de resisténciepmo defendeLino
(2017) que esteja articatla com esa propostanicial do PALLE com &ducacéo Basica&m
destaque, Bducacéo Linguisticaomo forma delar continuidade ao progran@éa?

Dessa reflexdo, a seguidescrevo um entendimento sobre desenvolvimento
profissional docente de professore¥(ae lingwasculturas, confiante na tese de que a
universidade pode ocupag através da extensdo da formacdo permanente de proféaspres

e de acbes que desenvolvam uma politica linguistica na regido de Feira da Santa
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2.30 desenvolvimento profisonal docente no contexto de umaducacéo Linguistica

A linha de raciocinio que conduzi até o momento ilustra o percurso e as reflexdes que
se entrecruzam neompreensao do fazer de uma Educacédo Linguistica (EL) rsil,Rpae
emerge a partir de uma exi@ncia daextensao universitdria como um agente de uma
micropolitica. Observo que 0s pontos registrados podem espelhar a criseaguessatano
ambito éa Educacéo Linguisticeambém nas escolas brasilejrasmo argmentan Bagno e
Rangel (2005). Apesatta refleXdo dos autores tomar como ponto de partida o ensino de
Lingua Portuguesacredito ser possivel construir paralelos para o que se observa no ensino
do componente de linguas estrangeiras.

Segundo os autoresxistem areas de reflexdo e atuacdo exigem ngsa atencao
como pesquisadorgss), que dariam condicdes para que se constitua uma politica de
Educacéo Linguisticao Brasil, entre elas: o desenvolvimento do letramento nas escolas, o
reconhecimento da hetgreneidade déingua Portuguesao reconhecimeto daliteratura
como uma experiéncia do leitor com o terto reconhecimento dos direitos linguisticos. A
articulacdo desses pontos permite organizar amtendimento por Educacdo Linguistica

como:

O conjunb de fatores socioculturais que, @ote todaa existéncia de um
individuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento
de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um
modo mais geral e sobre todos os denwistemas semioticos (BAGNO;
RANGEL, 2005, p63).

Pessoa, Silvestre e Monte Mor (20183 obrafiPerspectivas criticas de educacéo
linguistica no Brasil: trajetérias e praticas pefessore(@s) universitarias(os)de ingl&s
realizam uma interlocucdoom diferentes pesquisadores fléngua Inglesa,a partir de
narrativas sobre o seu ponto de vista a respeito do que compreendem como Educacao
Linguistica Critica e sobre o trabalho que realizam nesse ambito no ensino de LI. Em suas
diferentes pergrtivas,os(as) autores(ajonseguem constryia parti da reflexdo do que
pesquisam e de seus respectivos espacos de ac¢do, um cenario amplo do que podemos entender
a respeito d&ducacédo Linguistica.

Em outra publicacdo, FerrazkawachiFurlan (2019) apresentammo livro fiBate
papo com educadordisguisticos: letramentos, formacdo docente e criticidage didlogo
com diferentes pesquisadof@s) de Lingua Inglesaque discorrema partir de perguntas de

outrogas)professore@s)e trazem contribuicbes pard&ducacéo Linguisticque ensejam no
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debate aeaspeito da subjetividade e identidade, das emocgdes, do -apsaraizagem nas
escolas publicas, da formacao docente, dos letrameéwoso sintetizavionte Mor (2018p.
269),f...] a educacédo linguisticaritica se preocupa em ir além da tradig ensio da
lingua/cultura/identidade padrdo, no trabalho com a lingua materna ou com as linguas
estrangeiraso.

A partir do contato com o debate que esses autores construiram, entez@odelm
conjunto de questbesug se posicionam de modo transversasituacbnal ao ensinar e
aprender linguasulturas Assim, tratase de vincular a esse processo outras dimensdes que se
referem as politicas linguisticas, a formacdo de profegasjesdentidades sociais,
construcdode material didatico, entre outrgsontos. Mendes (2021 n. p.) resumea

organicidade desse processo na seguinte compreeunsémmarei como referéncia:

A educacdo linguistica representa uma dimensdo mais ampla da
democratizacdo do acesso as linguass mclui ndo apenas o processo de
ensineaprendizagem de linguas em si, mas também a formacdo de
professores, o desenvolvimento do curriculo, o desenho de materiais
didaticos institucionais, o0s processos de avaliacdo e certificacdo e,
principalmente, apoliticas publicas criadas, em caxttes insitucionais ou

ndo, para promocdao, a difuséo e a projecdo das linguas.

Diante desse entendimento, me proponho a realizaxencicio reflexivo que elaboro
a partir daquilo que considero ser um ponto de inflewésse processo: o desenvolvimento
profissioral docente. Compreendo que realizar uma Educacéo Linguisbiceo a descrita
por Mendes (2021% dar possibilidades para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria,
justa e democrética, perpassando por upestura que oportunize o enside linguas @
escola publica, sso somente sera possivel quando tiveronmm modo diferente de pensar os
cursos de graduacao enténciatura.

Portanto, apresento alguns tensionamentos nessa argumergagaoneiro diz
respeito ao contexto das reformas etivas qe passam a estipular o que deve ser proposto
paraa formacaoprofissionaj o segundo, aompreensao a respeito de como estou entendendo
o debate acerca da terminologia referente a formagaderceiro ponto,rua fotografia dos
estudos a respeittessa tmatica na Linguistica Aplicada Critica.

Quando fiz mencao ao contexto das reformas educatjuesssinalizar o foco que tem
sido atribuido & questédo da qualidade de ensino como uma estratégia para defimiexeque
ser proposto nos cursos deenciaturae nos cursos de aperfeicoamento profissional. Desse

modo, os baixos indices alcancados nas provas avaliativas cBrograma Internacional de



70

Avaliacdo de Estudantg®ISA), por exemplo, sdo reflexo das fradades da formagao
docente. O termdéormacao,entdo, passou a ser umalgvrachave ness reformaso que
incita mecanismos de controle e desvalorizacdo da profissdjugada aos interesses
econOmicos

Paulatinamente, tendo como referéncia os dadosntle¥as por pesquisas
educacionais digadas,realizadas por fundacbes privadaslocase no centro da agenda
educacional anecessidade de adegis#r as praticas corporativas dentro de uma logica
baseada em ter mos ¢ omo pdrexenplo. Consequerdement, sibpc o mp e t
observada suas irplicacbes na proposicdo deoliticas Publicasque atendam a esse
movimento de desqualificacdo e aos interesses de acesso a esse raduaaional
(SANTOS, 201; ZEICHNER, 2019). Os exemplos desse movimentéoesia aprovacao
consecutivadesde P16 de rovas diretrizes e pareceres que conduzeom discurso de
valorizagdo do ensino para tvabalho e a centralizagcdo na figura(aoprofessofa),
especificamente, sua formacdo, a responsabilidade para o movithkentoelhoria da
Educacdo. Esse encathamentoconduz a uma formacgdo diprofessoresS/A¢*S. Com
relacdo a essa analise, apresento 0 que descrevem esses documentos, no que se refere a
formacéao docente inicial e continuada.

O atual Parecern.® 14/2020 estipub as Diretrizes Curriculares Nacioisa para a
Formacéo Continuada de Professores da Educacdo Basica e a Base Nacional Comum para a
Formacéao Continuada de Professores da Educacdo BasicaH@N@cao ContinuadalNo
documento relatae o que se espera doeeoicio profissional docente, tomandomo
referéncia trés eixos: 0 conhecimento, a pratica e 0 engajamento profissional que,
resumidamente trata dél) conhecimento profissionabu seja a respeito da aquisicao de
conhecimentos especificos de sua a@, ambiente institucional e sociottuil e de
autoconhecimento; (Pratica profissional: apedagdgica pratica profissional referente aos
aspectos didaticos e pedagodgicos;institucionali pratica profissional referente a cultura
organizacional dasstituicbes de ensino e do contesticiocutural em que esta inserido
(3) engajamento profissionélcomprometimento com a profissdo doceatsumindo o pleno
exercicio de suas atribui¢cdes e responsabilidades (BRASIL,.2020)

A proposta encaminhada pig a revogacdo da Resoluca® 2y de 1° dejulho de

2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacad emtiaivel

23 Referéncia ao titulo do livriFormacéo de professores S/A: tentativk privatizacdo da preparagdo de
docentes da educagdo basica no mongoganizado pelo Prof. Dr. Julio Eimo Diniz-Pereira e o Prof. Dr.
Kenneth Zeichnef2019)
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superior (cursos deitenciatura, cursos de formacao pedagodgica para graduados e cursos de
segundd.icenciatura) e pa a formacao continuada. Em contraigdo @ documento atual,
nessaresolucdpa f or ma- «o cont i nua dapro®ssocdnanice i d a
complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da educacdo e a
valorizagdgp r of i ssi on20L5p4X BRASI L

Como observdo, o temo Rhoxmo ® empr e gracdrentednes ma n
documentos. Para a discussdest pesquisareconheco essa polifonia de sentidos que a
pal avr a Gliscta P& -issop dotoque, mesmo com sentidos iguai® uso
indiscriminado pode ser interpretad como formacado permanente, formagao continuada,
formacdao profissionadu formacao inicial.

Uma contribuicdo qu8ouza (2010%az ao termo é compreentiécomo um campo de
Ala- «0 e ,queé gravessaad pelas exprecias. De modo mais ampliado,autor
dest aca a fAforma-«o0 como um movi mento const e
da aprendi zagem pessoal e profissional, €
(SOUZA, 2010, p.158). Essa ideia aproxirse do modo comdarcelo Garcia (208)
apresenta um conjunto de caractddas que podem atrelse a ess concepcdo de
desenvolvimento profissionahprendizagem pela abordagem construtivista, valorizacado das
praticas docentes na escola, agdo colabaragivvalorizagdo do processo reflegiv
(MARCELO GARCIA, 2009,p. 10). Resume o autor:

Como podemos verificar, as definicbes, tanto as mais recentes como as mais
antigas, entendem o desenvolvimento profissional docente como um processo,
gue pode ser indidual ou coletivo, mas que se deventextudizar no local

de trabalho do doceniea escola e que contribui para o desenvolvimento

das suas competéncias profissionais através de experiéncias de diferente
indole, tanto formais como informais.

E destaquenesse posicionamento a ideia de destimento como continuidade, o
gue implica em uma percepcdo que supera a fragmentacdo entre formacao inicial e outras
continuadas (AILLANT; MARCELO GARCIA, 2015. Dessa maneira, se garantices
condi¢cOes adequadas dEalizacdo do trabalho docente, cebesea escola como urtocus
privilegiado para o desenvolvimento profissional, ou seja, um espaco de construcao coletiva e
individual desaberes e praticas (DINNEZEREIRA, 2019, p72).

Nas secdesanteriores e nesa em particular, faco referéncé tema altenando as
terminologias a que se referem aut(@eye documentos, oréeducacdo continuadapra

dormacao continuadae em outrascito o termodormacdo permanerdeporque respeitei o
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enfoque ddo pelos textogom os quais dlago. E, durante ese proesso explico porque
adot ar ei o termo Adesenvol vi ment oaHBducachoi s si o0na
Linguistica.

Comeco a tecer esse processmmpartilhando como se da a comunicabilidade entre a
area @ Linguistica Aplicada com as pessps enformacado de professore@e acordo com
Miller (2013), alguns elementos denunciam esse movimento: o fortalecimento académico para
as praticas de formacédo de professores, o desenvolvimento de metodologias baseadas n
investigacGes de cunho qualitatie inerpretativistag um posicionamento politico mue se
refere & valorizacdo dos formadores como especialistas na area de conhecimento.

Especialmente, no tocante a formacéo continuada de professores de linguasioo ¢
delineado é de apagmento @& encarmhamentos em ambitoacional, a exemplo do que
acontece com ¢as) professorg@s) de Lingua Portugues@ Matematica E para es®s
professores(as) quee organizan, por exemplo, ¢’rograma Gestédo da AprendizagEscolar
(GESTAR) e outros cursos oéxidos virtualmente a fim de preparaos para utilizar
ferramentasnline em sala de aulao retornarem as atividades presenciais, ou dentro de
novos ambientes virtuais de ensino e aprendizagssas acoes refletem ardnfase dada a
algumas disciplinazomo Matematica Ciénciase Alfabetizacdo,e a exclusédo de outras
disciplinas como destacado por Zeichner (2019).

Dito isso, eu me perguntei como poderia ser estruturada uma proposta de
desenvolvimento profissional coprofessoreg@s) da Educacdo Basicgue fose resultante
dessa tessituraque envolve as diretrizes qust&beleci para a pesquisa, as quaram
expostasno inicio dese capitulg com os pressupostos de uma pesquisa (auto)biografica e
referenciada na egpiéncia em um contexto de extens#uverstaria. Em razdo disso, a
centralidade do projeto ndo esta na estruturacdo de moédulos disciplineresuitas vezes
estdo focados em teorizagbes que ndo fazem sentido para os prd@ssa@esim na
valorizac® de saberes e experiéncias pedagamdesegas)profissionais na escola.

Ao pensar em como nomear essa atividade inspiro na proposta de formacao
baseada na experi°ncia do Ateli°®° Did8tico qu
continuo de pr&f s s or e s U prealizada plast Pefessoms CristinaddCvi | a e Ana
Verena Madeira (2018 que se configurssegundo as autorasomo uma abordagem criativa
na formacdo continuada de docentes universi{@sdao contexto da Universidade Federal
da Bahiao que me parecge aproxinar basainte do intuito de¢e projeto.

Assim, do que se&onstitui o Atelié Didatico parao desenvolvimento profissional

docente de professofaes)de linguasculturas? E um momento para qofessore@s) de
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linguas queatuam na rede publica estadualciaimerte, tenham a oportunidade de serem
convidados(as) a construir um espaco de autorreflexdo de sua forenpeédiir da elaboracéo
de relatos de suas experiéngmsiagogicas (SUAREZ, 2015). Melié acontece no eapo
escolar no momento dadividades CompémentaregAC), pois € um momento conveniente
para a gestdo escolar, pargas$ professorg@s) envolvidos(as) e para a colaboradora
externa.

A escolha pelo momento da AC foi um acordo mutuo instituido@eesquisadora,
professorasarradorase gestd). A sugestdo para quecontecessenos encontros se deu
porque durante a Semana Pedagdgica do Estad@019, eu fui convidada para mediar a
discussé&o da horatividadé* na escolacomo um espaco de formacacsdsé indicativo para
gue cada institicdo daboreuma proposta de agague converta esse momento em formacéao
continua. Geralmente, esses encontros acontecem uma vez por semana, no caso da éarea d
linguagens, toda quartaira.

O calendério inicial das istdades estava distribuido da segaiforma: os meses de
marco e abril foram dedicados a inscricao(dsjprofessorg@s)no Atelié quando fiz visitas
a algumas instituigdes. O inicio dos encontros seria no més de maio e a previsdo da concluséo
do Atelié seria no mésedsetembro com a nem¢dodo Seminario de &ializagdo com a
comunidade escolae em outubro com aniversitaria. Entretanto, como sera descrito n
proximo capituloda teserelato, esse calendario inicial sofreu modificacbes em funcédo de
varios fatores, dentre eles: a) ifiatdildade de formar um grupo para participar do projeto; b)
0S movimentos internos e externos a est¢aia como reunidées e conselhos; c) a realizacdo do
estagio de doutoramento qeenclui na Universidade de Buenosrés; d)e, por fim,a
suspensao dadividades presenciais em virtude da pandemia.

A principio, a atividade estava previstagaer organizada num total deh8@ivididas
no processo de Atelié Didatico: encontros presenciais coletivos e individuais ¢d@h)
envolviam diferentes acdes: atdr, br e reescrever os relatos pedagoégicos entre os pares;
encontros virtuais (20h)correspondentes as acbes de leitura e comentarios dos relatos
pedagogicos dos(as) professores(as) em eg@er fim,um Seminariq20h) dedicado a acéo
de compartilhecom acomunidade os relatos pedagogicos. A definicdo dessa carga horaria
com o grupo de professofas) foi uma decisdo que viga ao atendimento a legislacao
estadual que aceita a certificagao para a progressaoreieacao Estado.

Na Figura 6 apresémofolder de divulgacao do projeto:

24 A hora-atividadecorresponde am tergoda jornada de trabalho total de atuagéo do decen
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Figura 61 Folderde divulgagéo do projeto

1. APRESENTAGAO ®

O PALLE (Programa Aprimoramento Lingua
Uteratura Estrangeira) define como uma de
suas agdes de extensdo a atengao aos
professores e professoras de linguas que
Jtuam na cidade de Felra de Santana e regido
nos Gltimos 30 anos. Para tanto, organiza
Cursos, semindrios e oficinas que viabilizam
um espago de discussdo e formagdo
continua. Os cursos oferecidos s30 uma
oportunidade para estudantes de
Licenciaturas em linguas da UEFS e de outras
Instituigdes, professores egressos que atuem
na rede publica, partkular € em cursos lvres
se ap de temas ¢ &
concernentes a formagdo de professores e
ensino de linguas

P 1e0s

—_—
_——————a
ESTE PROCESSO DE PESQUISA-
FORMAGAO-AGAO CENTRADO NA
ESCRITA-LEITURA-COMENTARIO-
CONVERSA-REESCRITA DE RELATOS DE

EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS [...].
A (SUAREZ, D)

2.DESCRICAO GERAL: Q)

O Atelié Diddtico: reiato de experiéncias
pedagégicas pora Desenvolimento Profissional
da prof e5 e prof as de linguas
que atuam na rede publica estadual,
Iniclaimente, a CONSIrulr um espago de auto-
reflexdo de sua formagdo a partir da
elaboragao de relatos de suas experiénclas
pedagoégicas (SUAREZ, 2015). O Atelié
acontece No espago escolar no momento das
atividades complementares (AC). Emum
mMomento conveniente para a gestao escolar,
05 Professores @ professoras envolvikios(as) ¢
a colaborada externa.

Atelié Dxdatico: encontros presendals
colethvos e individuals (40h]
Aghes: Relatar, ler, re-escrever
05 relatos pedagogicos entre os pares

B

Atelié Dicdtico: encontros virtuats [20h]

AGOeS: Ler € COmEntar os relatos pedagogicos dos(as)

professores(as) em rede

Semindrio [20h)
Agdes: Compartithar com a comunidade
05 relatos pedagogicos.

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

RELATOS DE

DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL

ATELIE DIDATICO
EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS PARA

3.TEMAS ABORDADOS: _O

1.Caracterizagdo das Atividades
Complementares (AC) como espago de
formagdo;

2. Refl sobre o deser

profissional do{a) professor(a),
3.Debate acerca da expenéncias
pedagogicas construidas na escola,

4, Estabelecimento de compreensdes da
€500l COMO e5pago de pesquisa e
formagdo;

5.Compreensdo dola) professor (a)
€Omo autor,

m 4.CALENDARIO

1.1nsCrigdo da escola na auvdace

- Margo - abril

2.1nsCrig3o dos professores no Atelié:

- Abrit

3. Iniclo das atividades do Atelié Diddtico
- Maio

4 Previsdo para conclusao do Arellé:

- Apraximadamente setembro

S.Semindrio de Socializagio:

- Qutubro

o

* 0 calenddrio pode ser aiterado de acordo com
a disponibilidade dofa) participante.
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Organizei os encontros em unidades com um tema gerador que potencializasse o
processo de escrita do relato peatfigo, a saber: )1 caracterizacdo das Atividades
Complementares (AC) como espaco de formacdoreflexdes sobre o desenvolvimento
profissional do(a) professor(a); 8gbate acerca das experiéncias pédags construidana
escola; 4)estabelecimento deompreesdes da escola como espaco de pesquisa e formacéo;
5) compreensdao do(a) profesgr como autqa) do seu processo de formacadA
interlocucdo com esses temas se aproxima dagpreensdes do modo de fazeraetee-
relatg quedelineeidurante a pegiisa.

Diante da caracterizacdo da metodologia do projeto ser baseada na Documentacao
Narrativa de Experiéncia Pedagdgicsio seria necessario propor essas tematizacdes e
organizalas em um material de apoio, pois comla € caracterizia ndo se trata dem
marual namativo (SUAREZ, 2019em comunicacdoral). Entretanto, decidi organizar um
material de apoio que pudesse compilar exemplos de outros documentos pedagdgicos escritos
por outras professoras @ue incluisse 8 movimentos do itinerario formativa fim de
motivalas a relatar a experiéncia de acordo condiestrizesdisponiveis nos documentos
orientativos Compreendia portanto,que dessa maneira poderia mobilizar as professoras

durante a dindmica dos encorstro

Figura 71 Foto da capa do material

ATELIE DIDATICO

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

O material foi organizado em quatro unidades mobilizeglae giraram & torno das
tematicas informadas anteriormente. Cada uma delas estava propastia de secbes que

indicavam que tipo de atividade seria encaminhadonto as professorasCada enontro
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ni

ci ava c o nCafezmh@moenmeitava omadproximacao ao tema, ou seja, era

feito um convite a participacdo a partir do contexto de padécipante e suas reflexdes em

consonani@a com o topico para mediacao.

ApOs essa abertura, se propidra secdo chamada datervald que possibilita o

contato com uma producao oral ou escsendoponto de partida para um aprofundamento

ao tema d encontro. Seguidamensfosugerdasleiturascomplementareé s e - « 0

OLei

gue pudesserauxiliar na compeenséo do topico expostoutta secaonomeada déSala de

pr of e séum espagdpam@socializacdo das atividades de escrita, de reflag@oca da

experiéncia pedagoégica gestéem processo de elaboracio pelas professoras. E importante

tur

salientar que ha convergéncia entre a organizacao das atividades e os momentos do itinerario

formativo, como sera detalhageosteriormenteNa Rgura 8 edéo representadoos icones e

seus espectvos significados para o material.

propcsta de atividade formativaunhada de acordo com os principios da extenséo, elaborada

Figura 817 Icones orientativos do Manual

Cafezinho

Secdo destinada a aproximagdo ao tema do encontro.
Sdo organizadas perguntas que sejam ponto de partida
para as reflexdes iniciais baseadas em conhecimento
prévio, intuicdes, senso comum, experiéncias.

pessoas envolvidas na atividade.

Intervalo

Sec¢do destinada ao contato com uma produgao oral ou
escrita para um aprofundamento ao tema do encontro.

Leitura

Sec¢do destinada a dispor sugestdes de
complementares que podem auxiliar na compreensao do
tépico exposto e o que emergiu do grupo.

Sala de Professores

Secdo destinada a socializa¢do das atividades de escrita
e reflexdo acerca da experiéncia pedagégica e do

documento pedagogico.

Fonte:Elaborado pela autora (2021)

A discussé@alest se¢do demonstra a converg@ngue pode ser construida entreaum

por uma instituicdo publicaDessa formap didlogo pode ser aproximadoom a escola

publica e os profissionais de educacace cqatuam nd&ducacao Basica fim de contibuir

com processos de transformacdo social que perpassem pelo acesso ao ensino de linguas

culturas.



77

3 DOCUMENTACAO NARRATIVA DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
PESQUISA-ACAO-FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS-CULTURAS

La vida no es la que uno vivio,nsi la que uno
recuerda y como la recuerda para contarla
(Garcia Méarquez)

Ao longodege capituloapresento mais detalhadamente o processo de Documentacao
Narrativa de Experiéncias Pedagodgicas (DNEB)qual fiz referdcia nas secdes anteriores
na desdgdo dodesenvolvimento da pesquisa. E conveniente destacar que essa metodologia
de investigacdformacdeacdo docente se fortaleceu em territério argentino em
aproximadamente duas décadas, e nos ultimos anos comeconstauicoum dialogo
expressivo comgsquisdores no Brasil, especialmente na Bahia

O levantamento feito por Dias de Oliveira (2019), em sua tese, descreve um cenario
ainda timido da inclusddessa metodologia do lado de dz fronteira. Em sua pesquisa
autor mostra que no periodo en2@8 e2018 foram encontrados seis trabalhos entre teses e
dissertacdes referenciadas no itinerario formativo da DNERBe demonstra o quanto ainda €
possivel se aproximar da Documentacao Narrativa.

Alguns exemplos deas aproximagdo sdo perceptiveis emtras pblicagbes
poseriores a catalogacad@€amo o livro fiNarrar e Documentar: experiéncias de professores
no ensino médio em territério rutabjue apresenta os documentos pedagogicos resultntes
tese de Dias de Qteira defendida em 2019 no ProgrardePdés-Graduacd@m Educacéo e
Contemporaneidade da UNE&uando rgistrouo processo de documentagéo narrativa com
professore@s) do Ensino Médiode escolas rurais da regido de JuazBao(DIAS DE
OLIVEIRA, 2019). Acrescentp aindg a pesquisa ded3doutoranento deDias Oliveira
sobre o processo de documentacdo narrativa de experiéncias pedagodgicas com docentes
universitariogas) da Universidade Estadual de Feira de Santana, em 2020, no ambito do
projeto de pesquiddlcleo de Estudos e Pesquisa emdgediaUniversitaria (NEPPU).

Essas publicacbes académicas ilustram a aproximagéo 0 grupode pesquisa
Docéncia, Narrativas e Diversidade na Educacdo Basica (DIVERS®OMeo grupo de
pesquisa Educacdo, Narrativas e xperiéncia Docente no Ensino Médio
(NARRATIVIDADES) da UNIVASF, aos quaisfiz referéncia o primeiro capitulodese
trabalho. Atualmente, no escopo do Observatério da Profissdo Ddoeate compartilhadas
narrativas pedagoégicas de diferentes grupos:epsofe@s) da Educacdo Basicaobe a
diversidade (RIOS; MENEZENASCIMENTO, 2021); professoréas)do Departamento de
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Educacéo da Universidade Estadual de Feira de Santana sobre a relagéo entre universidade e
educacaobasica (SILVA, 2020); de coordenads@y (RIOS; DE OLIVEIRA, 2020),
pesquiadoresfy e estudantes deodsgraduacdodo DIVERSO sobreprofissdo dcente

(RIOS; OLIVEIRA, 2020).Incluo ainda Menezes (2020Q)que estudou em sua tese de
doutorado a cartografia da profissdo docemtd’rograma d P6sGraduacdemEducacédo
Profissonale Tecnolégica do Instituto Federal da BahRrdfEPTFIFBA) no tocante aos

campi de llhéus e Valenca, a partir das experiéncias educativas com a diversidade.

Apb6s essa breve contextualizagdque situa a Documentacablarrativa de
Experiéncias Pedagdgis nocenario de pesquisa brasileiro, principalmente baiano, e com
foco no desenvolvimento profissional docerdeimportante compreender do que ela trata.
Segundo o que demonstram as producdes cientificas realizadas@elponentes do grupo
de trabalhd-ormadén Docente y Memoria Pedagégj@afundamentafjue ela seja entendida
como um dispositivo de reconstrucdo e interpretacdo de experiéncias pedagdgicas de
docentes. Para tanto, essa visdo se alicerca em cara@sristinsolidadas em outras
abordages de psquisas como a pesquisa etnogréfica, a pesquisa (auto)biografica e narrativa
e 0 movimento proposto pela pesqtég@io participativa em um paradigma da pesquisa
qualitativa interpretativista.

E possivel identifiar que o aspecto geesquisatnogéfica qie alimenta a proposicio
da DNEP esta na possibilidade de aproximacdo que se constitui entre quem pesquisa e 0
campo de pesquisa. De acordo com AndfA D, a perspectiva etnogréafica na pratica escolar
elabora codi¢des para que se observe seudiatio,a interacao entre as pessoas, as relacdes
de poder e o entrelacamento entre as dimensfes institucionais, pedagbgicas e
sociopliticas/culturais que constituemestudo da pratica escolar.

Isso somente foi possivebrque nadesenrolar do contato woa dirimicadaescola e
com as pessoagie a integnaam, permitiramgue euconstrisseum entendimento da situacao
queescola vivenciava durante o pericgtaque a frequentei para realizacdo da peséuisé
oqueevideai a a pot enci aleidahta ggee sdneentdias(as) pofessares(as)
podem ter desse espaco educativo ao registrar suas experiéncias pedagogicas.

A DNEP também converge com pontos caracteristicos da pesquisa narrativa e
(auto)biogréafica como detalhei @ primeiro capitulodese trabdho. E essa aproximacao é
esperadgé que o fortalecimento e a valorizacdo das histérias de vida de profésspees

suas trajetorias profissionais como objeto de pesquisa tém permitido investigar aspectos

25 Aspecto que me permitiu consiras informacées acerca do campo de pesquisa apresemia@apitulo 1.
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relecionados a formacéo de profess@as} as situacfes que sdo vivenciadas nas escolas e nas
relacbes com estudantes e com o cotidiano, reconstruindo a identidade e a escolha
profissional, a relacdo com o magistério e outras tematicas relevantes a pesqdsaa;ao.

Outro elemento que iagraessa abordagem € a pesquagdio. Por esse ponto de vista,

a proposta respeita de modo intrinseco a relacdo entre a pesquisa e 0 desenvolvimento
profissional docente levando em consideracdo o contexto de atuacadadpatticipante da
pesquisa e osrpblermas que srgem dessa dimens&o individ@UNEZ; RAMALHO, 2001
THIOLLENT; COLLETE, 2014.

E por ess angulo que Thiollent2002 declara a posi¢éo privilegiada da pesquisa
acag quando assumida na formacao de pedeetas),porque vé nela a condig paa quen
a integra, no caso a profesanarradoraque cooperou com a pesquise desloque da
posicao passiva para um lugar de agdate@o durante o processo de pesquisa quanto na sua
formacdo. Isso quer dizer quea pesquisacdo estd centrada naaldigiddade que se
estabelece entre a pesquisa, a reflexdo e a acdo. Nessa posicédo colaberfivaossivel
organizar o tempo e o espaco fundamentais para o estabelecimento das condi¢cbes para a
construcédo de uma cuta de pesquisa na escal@e postilite fortalecéla como campo de
investigacdo cientifica e formacdo, envolvendo o corpo docente e o0 espaco educativo e
institucional.

Esses atributos tornam essa abordagaemropriada para o contexto do
desenvolvimento nofissional docente em que se easaj DNEP. Isso se da porquela se
constitui em um movimento de pesquésgEiof o r ma - « 0 ,a pessoba arefprraacdo @
considerada como protagonista de sua formacéo, estimulada a se formar pela reflexdo sobre
0s probleras que emrgem de sua pratica cdtich n PASSEGGI; OLIVEIRA;
NASCIMENTO, 2019, p.606) Com base nessa contextualizacdica mais evidente
conceber do que se trata fazer uma pesquisa referenciada nos movimentos da documentacac

narrativa de experiéncigedagogicas;omo Suarez (201D. 149) sintetiza a seguir:

Es una propuestgue consiste en la produccién guiada y sistematica de
relatos pedagdgicos, la reflexion individual y colectiva mediante la
escritura, la lectura, los comentarios, la conversacjdia interpretacion en

torno a ells, tomando como premisa que las narrativas de los docentes
permiten capturar las decisiones, los afanes y los saberes que ellos ponen en
juego en su hacer pedagdgico cotidiano, y nos permiten mirar de cerca los
espacios ge habitan junto con sus estudiasife

26 E uma proposta que caste na producéo guiada e sistematicaalns pedadgicos a reflexdo idividual e
coletivapor meio da escritala létura, doscomentariosa conversa a interpretacdo sobreesl Tomana como
premissa que as narrativas dos docentes permaptarar as dgsdes suas preocupacoesos saberesug eles
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A fim de dar conta dessa propgséanecessaria a realizacdo de uma sequéncia de
movimentos que compdem o processo da DEERe assumi durante a execucao do projeto
de extensdo para a realizacdo da pesgéisadlido ponderar queSuarez (2017) ndo os
consdera como elementos fixos para o desenvolvimento de uma proposta que tome como
referéncia a DNEP, mas os posiciona como uma baliza psgatrabalho formativoque
implica em um conjunto de acdes conectadas emiredentificadas da seguinte forma:
convidar, identificar e selecionar as préaticas pedagdgicas; escreges@evenersdes do
relato de experiéncia; editar pedagogicamente a esses &abmsados e, posteriormente,
publicar e fazer circular os docunes narratros de experiéncias pegtmicas (DAVILA,
2014 SUAREZ, 2015, 2017

A implicacdo entre cada uma delas é o que permite o desenrolar do percurso formativo
gue se inicia quando docentes aceitam env«dgaro processo de documentar narrativamente
uma experiéncia pedagiéa, atuandeomoprofessor(anarrador(a) apos o aceite donvite.
Posteriormente, essas pessoas sao convocadas a identificar e selecionar qual a prética
pedagogica sera relatgdaotivada por diferentes atividades de estimulo anmria; na
sequéncia, o que se pimpé otrabalho de escrita do relato de experiénaigue implica no
processo recursivo de escreveeescrevea producao iniciada. Depoisma versao do relato
passa por um processo de edicdo pedagogiea é sua aliira aos comentarios feitos ao
texto poroutras pessoas também dedicadaserever. A versao final fica disponivel para
publicacdo e circulacd@ fim de que a comunidade possa refletir sobre o que se passa no
mundo da escola.

Essa sintese € o ponto dartida para a apresentacdo dasxipnés subsecdes nas
guais a sequéncia da DNEP € ampljadimrmando de que modo se deu o desenvolvimento
da metodologia dpesquisa, inspirada por esse itinerario formativo. E dessa forma que narro
0 que vivenciei juntoa professoranarradoraao passo quela transformava o relato de
experiéncia pedagodgica (versdes iniciais) em dmtumento pedagdgicversao final)no
transcurso da atividade formativApoio a descricaalese capitulono estabelecimentood

didlogo com diario de campa@ue escrevi apossaencaotros realizados na escola, e o diario

colocam em jogo em seu fazer pedagégidid@no, e nos permitem olhar de perto 0os espacos que habita
junto comseus estudante@raducé@o nossa)
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de viagem, em que conto momentos vivenciados durante o estadgio de doutgramento
tornandeos um texto unico.

Tentei dedicame a escrita do diario de campo ao longo da pesgpigaipalmente,
nos dias em quevie cantato com a escola e com as professoras. Esse era 0 momento em que
registrava informacgdes que surgiam no decorrer dos encontros e alguma percepc¢ao que tinha a
partir da interacdo com o grupo. Ao retomar essas natasgescrita da teselatq tenho
confato novamente com 0 meu ponto de visg@e conciliava a minha posicdo de
mobilizadora da atividade de extensdo, coordenadora de um itinerario formativo e
pesquisadora.

O processo de escrever o diario permitiu elabo que eu via, sentia e racidnalaa
respeito da escola como campo de investigagdopermitiu que mesmo ndo estando mais
A | ,8wfosse transportada para aquele momentob or a est ando |j 8 fiaqui
de pesquisadora e relacionasmde com a teoria e com ougrpesquisdores e pesquisadoras
(MAGNANI, 1997).

Concernenteo diario de viagenfoi possivel recolher as vivéncias no e com o grupo
de pesquisa argenb. A partir dele, se descrevem os lugares que foram por mim percorridos,
a interacdo que mantive com as pesseass didlogos que teci com as professoras que
orienam o DNEPi a Profa. Ma Paula [Avila e a Professora Cecilidortonii e com o
Professor Gabriel Guzmague compartilharam comiginforma como se posicionavam como
coadenadores pedagogicoe acompanhaentodo itinerario formativo. Sao as informacdes
relatadas nos diarios queermitem tracar a relacdo entre os artigos cientificogs e
documentos orientativpgproduzidos pelo grupo e o modo como os professores veem o
processo da DNEP.

A orientacdo de eseverum diario de viagem foi um encaminhamento do Pof.
Daniel Suarez em nosso primeiro encontro de orientacdo como uma forma de registrar a
viagem e 0s encontros que eu ter@m ogas) participantesdo grupo de peglisa. Esse
processo de registrarvdaagem € uma préatica que se aproxima das bases de orientacdo do
movimento de Expedicdo Pedagodicque acontecea Colémbia.Essa aproximacdo me
parece muite@oerente, entendendo o meu est@gyioBuenos Aires e em Marldelata como

uma viagem que se cstitu de modo educativo gansformativo, contribuindpara outros

27 Movimento de professoras e professores que, por meio de viagens através de caminhos, povoados e cidades,
produzem uma mobilizacdo social petiicacéo, geram encontros e constroem um novo olhar sobre sbmesm
e sobre a diversidade de praticas pedagdgicas exist&EEI RADQ.





















































































































































































































































































































